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Drodzy Czytelnicy,

Pierwszy numer ,Jezykéw Obcych w Szkole” przygoto-
wany przez zespdt redakeyjny Fundacji Rozwoju Systemu
Edukacji juz jest w Waszych rekach. Po miesiacach przygo-
towarl, rozméw i dyskusji przedktadamy ,stare” czasopismo
w nowej odstonie. Z lekka trema, ale tez z duza nadzieja, ze
zawarte w nim artykuly zaciekawia i zainspiruja Was na tyle,
ze nie tylko bedziecie z niecierpliwoscia czeka¢ na kolejny
numer JOwS, ale tez chetnie podzielicie si¢ z nami Waszymi
opiniami, do§wiadczeniami i materiatami. Chcieliby$my,
aby czasopismo dotarlo do szerokiego grona odbiorcéw
zaangazowanych w edukacje jezykowa: nauczycieli jezykdw,
lektoréw na uczelniach, dyrektoréw szkét, samorzadéw.

Do wszystkich, ktérzy zdaja sobie sprawe z roli kompetencji
jezykowych w przygotowaniu mlodych i starszych oséb do
funkcjonowania w globalnej rzeczywistosci, wymagajacej od
nas nie tylko umiejetnosci porozumiewania si¢ w jezykach
obcych, ale takze wrazliwosci migdzykulturowej. Do os6b
zaangazowanych w projekty europejskie, przekonanych

o pozytywnej roli mobilnosci i otwartych na to, co nowe,

a co przestaje by¢ obce wtedy, kiedy odmienno$¢ uszanu-
jemy i zaakceptujemy. Liczymy na to, ze rubryka Pomysty dla
aktywnych pokaze, ile warto$ciowych inicjatyw i entuzjazmu
znajduje si¢ w réznych miejscach w polskim systemie eduka-
Gji: w szkolach, w organizacjach pozarzadowych, na uczel-
niach, w instytucjach szkoleniowych. Wszedzie tam, gdzie sa
ludzie, ktdérzy — jak autorka jednego z artykutdéw — s3 petni
pomystow i sity do dziatania. Mamy tez nadzieje, ze Wasze
uznanie znajdzie zaproponowana struktura czasopisma,

z wyréznionymi dzialami: europejskim, metodycznym,
czgscia poswigcona wielokulturowosci oraz dzialem dobrych
praktyk, w ktérym to Wy, Drodzy Czytelnicy, dzielicie si¢
swoimi do§wiadczeniami. W obecnym numerze chcieliby-
$my nawiaza¢ do dorobku polskiej prezydencji w zakresie
promowania wielojezycznosci i mobilnoéci edukacyjnej nie
tylko w Europie, ale takze miedzy Europa a tzw. krajami
trzecimi. Pytania postawione podczas debat i konferencji

polskiej prezydencji pozostang aktualne przez najblizsze lata

i beda motywem przewodnim kolejnych programéw Unii
Europejskiej w obszarze edukacji. Programy te — oprécz
rozwoju instytucjonalnego oraz wymiany dobrych prakeyk
miedzy systemami edukacji w pafstwach cztonkowskich

— sa i nadal beda doskonala motywacja do nauki jezykéw,
gdyz dajq praktyczne mozliwosci wykorzystania umiejgtno-
§ci jezykowych przy realizacji projektéw czy podnoszeniu
whasnych kwalifikacji. W czedci metodycznej przedstawimy
kilka kluczowych zagadnieri dotyczacych zewnetrznych egza-
minéw jezykowych — egzaminu gimnazjalnego i matural-
nego. W czedci poswicconej perspektywie miedzykulturowej
znajdziecie wiele ciekawych przemyslen o podejsciach do
réznorodnosci narodowosciowej i kulturowej oraz reflek-

sje nad twérczym i wzbogacajacym potencjale konfliktu.
Artykut o tym, jak reagujemy na kontake z innoscia i jaka
zmiane w naszym poczuciu tozsamodci takie zetkniecie moze
wywolaé, jest z pewnoscig godny wickszej uwagi. Mamy
nadzieje, ze lektura ,,Jezykéw Obceych w Szkole” bedzie dla
Wias nie tylko inspiracja do dyskusji na tematy zwiazane

z podnoszeniem umiejetnosci jezykowych. Chcieliby$my
takze wzmocni¢ wkiad Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji
w doskonalenie jakosci polskiego systemu edukacji poprzez
wspieranie wspdtpracy instytucji edukacyjnych w realizacji
réznorodnych, ale wzajemnie przenikajacych si¢ oddolnych
dzialan, przy wsparciu programéw europejskich ,,Uczenie si¢
przez cale zycie” i ,Mlodziez w dzialaniu” oraz wykorzysta-

niu narzedzia ,,Europass”.

Dyrektor programu

,Uczenie si¢ przez cale zycie”.
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Drodzy Czytelnicy,

Czasopismo ,Jezyki Obce w Szkole” ukazalo si¢ po raz
pierwszy w styczniu 1957 r. jako kwartalnik Ministerstwa
Oéswiaty. Przez ponad 50 lat dziatalnoéci pisma zmieniali
si¢ nie tylko wydawcy i redaktorzy naczelni — zmieniata
si¢ Polska, a co za tym idzie, zmieniat si¢ system edukacji.
Kolejne dekady przynosity reformy
programowe, ktére modyfikowaty
réwniez ksztalcenie jezykowe.
Przez wszystkie te lata niezmienna
pozostawata regula, zgodnie

z ktérg JOwS mialy dostarczaé
nauczycielom informacji na temat
nowoczesnych teorii lingwistycz-
nych i koncepcji dydaktycznych,
inspirujac ich do stosowania na
lekcjach innowacyjnych metod .
nauczania, jak réwniez samodo- I Ilve'
skonalenia zawodowego.

Zasada ta bedzie réwniez przy$wiecaé nowemu wydawcy
— Fundagji Rozwoju Systemu Edukacji. Zapewnienie
wysokiego poziomu merytorycznego pozostanie naszym
nadrzednym celem. Jednak oprécz takich tematéw jak:
glottodydaktyka, socjolingwistyka, nowoczesne technologie
w nauczaniu jezykéw obeych, CLIL itp., poruszaé bedziemy
réwniez zagadnienia odnoszace si¢ do programu ,,Uczenie
sie przez cale zycie” oraz jego oferty jezykowej dla nauczy-
cieli, metodykéw, pracownikéw wyzszych uczelni oraz
studentéw — przyszlych nauczycieli jezykéw. Zmiany, kedre
chcemy wprowadzi¢, nie dotycza tylko rozszerzenia tematyki
czasopisma. Mamy nadzieje, ze spodoba si¢ Pafistwu nowa
szata graficzna. Najwicksza zmiang jest jednak spos6b dys-
trybucji JOWS, ktéry dostepne beda bezplatnie na stronie
www.jows.pl. Tam tez bedzie mozna dokona¢ subskrypcji
na newsletter, w ktérym informowa¢ bedziemy Paristwa
o ciekawych wydarzeniach jezykowych w Polsce i za granica,
publikacjach oraz dziataniach promujacych wielojgzycznosc¢.
Znajda tam réwniez Paristwo linki do portali internetowych
pos$wigconych nauce jezykow.

W 2012 r. zaplanowali$my wydanie czterech numeréw
pisma. Pierwszy z nich wlasnie trafit w Padstwa rece. Czas
promocji ,,Jezykéw Obcych w Szkole” w nowej redakeji
nie jest przypadkowy. Nadchodzace miesiace: kwiecieri
i maj to terminy skladania wnioskéw o udziat w progra-
mie ,,Uczenie si¢ przez cale zycie”. W szkotach $rednich to
przede wszystkim okres bardzo intensywnych przygotowan

Between the grammar

of my language and its
expression in audible
speech lies the filter of
the social system in which

od redaktora

szesnastolatkéw do egzaminu gimnazjalnego z jezyka obcego

w nowej formule, a maturzystéw — do egzaminu dojrzatosci.

Stad tez dwa tematy przewodnie niniejszego wydania: moz-

liwosci oferowane przez program Comenius oraz innowacje

w systemie egzaminéw zewnetrznych z jezykéw obeych.

W kolejnych numerach chcieliby§my utrzyma¢ zasade
publikowania artykutéw kon-
centrujacych si¢ wokd} gléwnej

] tematyki. Zapowiedzi nastepnych
wydan znajda Paristwo na ww.
stronie internetowej pisma.
Oddajac pierwszy numer
wJezykéw Obcych w Szkole”

w Paristwa rece, chciatabym

podzigkowa¢ wszystkim osobom,

ktére pracowaly nad jego przy-
gotowaniem. Przede wszystkim
jednak dzigkuje wszystkim

Peter Farb

i odwazyli si¢ opublikowad swoje artykuly w pierwszym

autorom, ktérzy nam zaufali

numerze JOwS opracowanym przez nowa redakcje. Mam
nadzieje, Ze po zapoznaniu si¢ z jego trescia beda dalej
z nami chetnie wspdtpracowad.

Zapraszamy do publikowania na naszych famach
wszystkich entuzjastéw edukacji jezykowej, ktdrzy chcieliby
podzieli¢ si¢ swoimi pomystami na nowatorskie lekeje jezy-
kowe, pochwali¢ si¢ swoimi osiagnieciami dydaktycznymi
lub przedstawi¢ innowacyjne projekty jezykowe. Pamietajmy,
ze nauczanie jezyka obcego to nie tylko realizacja podstawy
programowej i przygotowanie uczniéw do egzaminéw. Nie
zapominajmy tez, ze uczenie si¢ jezykéw nie sprowadza sig
do Zzmudnego przyswajania koniugacji i deklinacji.

Nauka jezyka to przede wszystkim wielka przygoda,
spotkanie z obcym, nieznanym, fascynujacym $wiatem. To tez
spos6b na poznanie i zrozumienie innych. Odczytanie tego,
co jest ukryte miedzy stowami, gestami, symbolami. Bo, jak
powiedziat cytowany na wstgpie amerykariski antropolog
i jezykoznawca, Peter Fabr: struk-
tury gramatyczne mojego jezyka i ich
zastosowanie w komunitkacji werbal-
nej stanowiq odzwierciedlenie systemu
spotecznego, w ktdrym zyje.

Redaktor naczelna

anna.grabowska@frse.org.pl
[3



Spotkanie Grupy Wysokiego
Szczebla ds. Ksztatcenia i Szkolenia

LIPIEC

5-7 Krakéw Konferencja Science, Technology,
Higher Education and Society in the
Conceptual Age (STHESCA)

6-7 Warszawa Konferencja Wschodni Wymiar
Mobilnosci

10-19 Warszawa / Sulejowek Letnia Akademia

Demokracja w szkole (wydarzenie
towarzyszace)

WRZESIEN

5-7 Warszawa Unijna Konferencja

Mtodziezowa

Warszawa Spotkanie Dyrektoréw

Generalnych ds. Mlodziezy

Warszawa Spotkanie Dyrektoréw

Narodowych Agencji Programu ,,Mtodziez

w dziataniu”

16 Bruksela Seminarium Ocena kultury jakosci
w instytucjach szkolnictwa wyzszego

21 Bruksela Spotkanie Grupy Wysokiego

Szczebla ds. Ksztalcenia i Szkolenia

Krakow Spotkanie Dyrektoréw Generalnych

ds. Ksztatcenia i Szkolenia Zawodowego

oraz Uczenia si¢ Dorostych

Warszawa Zjazd stypendystéw programu

Komisji Europejskiej ,,Marie Curie Actions”

pt. NAUKA — Pasja, Misja, Zobowigzanie

Warszawa Konferencja Kompetencje

Jjezykowe podstawq sukcesu zawodowego

i spotecznego w Europie

5-8

12-15

24-27

26-27

28-29

PAZDZIERNIK

10 Gdansk Spotkanie Dyrektoréw Generalnych
ds. Ksztalcenia Obowigzkowego

Gdansk Konferencja Ministréw UE ds.
Ksztatcenia Obowiagzkowego

Krakoéw Spotkanie Dyrektoréw Generalnych
ds. Szkolnictwa Wyzszego

Krakow Spotkanie Grupy kontynuujacej
prace w ramach Procesu Bolonskiego
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Sopot Konferencja na temat modernizacji
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[ Mirostaw Sielatycki ]

Sprawowanie przez Polske w drugim pétroczu 2011 r. prze-
wodnictwa w Radzie Unii Europejskiej mozna okresli¢ jako

-3 X W’ — wazne, wymagajace i wyczerpujace doswiadczenie,

réwniez w obszarze edukacji i mtodziezy.
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omimo kryzysu finansowego, ktéry uderzyt we

Wspélnote w ostatnich miesigcach i zdomino-

wal europejska agendg, udalo si¢ spelni¢ ocze-

kiwania, jakie wigzano z naszym przewodnic-
twem w Radzie UE i zrealizowad zadania, jakie przed soba
postawilismy. Opinia publiczna w Polsce i Europie pozy-
tywnie ocenita prace polskiej administracji na szczeblu
unijnych instytucji.

Co wynika jednak z tych prac dla nas samych i dla
naszych europejskich sasiadéw? Jakie byly realne osiagnigcia
polskiej prezydencji? W szczegdlnosci jakie efekty odniosta
Polska w obszarach edukacji i polityki mlodziezowej?

Wiréd gtownych efekeéw polskiej prezydencji w obsza-
rze edukagji i mlodziezy mozna wyrézni¢ efekty bezpo-
$rednie i posrednie — te dla calej UE i te wewnatrzkrajowe.
Do bezposrednich, w wymiarze wspélnotowym, majacym
jednocze$nie wplyw na ksztattowanie polskiej polityki edu-
kacyjnej, nalezy zaliczy¢ w pierwszym rzedzie przyjecie
przez Rade ds. Edukacji, Mlodziezy, Kultury i Sportu wielu
waznych dokumentéw w dziedzinie o$wiaty i szkolnictwa
wyzszego, takich jak:

Konkluzje Rady dotyczace kompetencji jezykowych

pozwalajacych zwigksza¢ mobilnosé;

Rezolucja Rady w sprawie odnowionej europejskiej

agendy w zakresie uczenia si¢ dorostych;

Konkluzje Rady na temat poziomu odniesienia dla

mobilnosci edukacyjnej;

Konkluzje Rady w sprawie modernizacji szkolnictwa

WYZSZegos;

w zakresie polityki miodziezowej:

Konkluzje Rady w sprawie wschodniego wymiaru

zaangazowania mlodziezy i jej mobilnosci.

Spogladajac na ten obszerny dorobek w dziedzinie
mobilnosci, polityk edukacyjnych i polityki sasiedztwa,

z zadowoleniem mozna stwierdzi¢, ze wyznaczone przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej priorytety sektorowe,

tj. Edukacja na rzecz mobilno$ci oraz Mlodziez i $wiat,

a takze Modernizacja uniwersytetéw — obszar priorytetowy
Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego — znalazly
swoje odzwierciedlenie we wspSlnych wnioskach i zobowia-
zaniach pandstw czfonkowskich na przysztosé.

Obok prowadzonych przez polska prezydencje posiedzen
Rady UE ds. Edukacji, Mlodziezy, Kultury i Sportu oraz
grup roboczych — Komitetu ds. Edukagji i grupy roboczej ds.
milodziezy, ktére inicjowaly dyskusje i prowadzily negocja-
¢je nad projektami dokumentdéw, odbylo si¢ wiele waznych

[6]

spotkari eksperckich, jak réwniez szereg istotnych konferen-
gji zorganizowanych przez MEN we wspélpracy z innymi
resortami i partnerami, nawiazujacych do priorytetéw edu-
kacyjnych i mlodziezowych. Efektem debat na forach konfe-
rencyjnych bylo przyjecie kolejnych dokumentéw:
Konkluzji dotyczacych wschodniego wymiaru
mobilnosci (konferencja Wichodni Wymiar Mobilnosci,
6-7 lipca 2011 r., Warszawa);
Rekomendagji dotyczacych mobilnosci mlodziezy
(Unijna Konferencja Miodziezowa, 5-7 wrzesnia 2011 r.,
Warszawa);
Deklaracji wielojezycznosci (konferencja Kompetencje
Jezykowe podstawg sukcesu zawodowego i spotecznego
w Europie, 28-29 wrzesnia 2011 r., Warszawa);
Deklaracji mobilnosciowej (konferencja Mobilnos¢ spo-

sobem zdobywania i rozwijania kompetencji — od juniora

™

do seniora, 17-19 pazdziernika 2011 r., Sopot).

Polska chce by¢ uczestnikiem

debaty w Europie i — w mysl|
sentenciji Delorsa, ze wybor
modelu edukacyjnego dzi$
bedzie wyborem modelu
spoteczenstwa jutro -
wspotdecydowac o ksztatcie
polityki edukacyjnej
i mtodziezowej w UE.

Ponadto, w ramach konferencji ministréw ds. ksztal-
cenia obowiazkowego (11 pazdziernika 2011 r., Gdarisk)
poruszano problemy weczesnej edukacji i kompetencji
jezykowych w kontekscie nauczania poczatkowego, a takze
réznorodnosci systeméw edukacyjnych prowadzacych do
uzyskiwania najlepszych osiagnie¢ w nabywaniu wiedzy,
umiejetnosci i kompetencji w kontekscie polityki opartej
na faktach (ang. evidence-based policy).

W sytuacji poglebiajacego si¢ kryzysu gospodarczego
w Europie polska prezydencja zainicjowala réwniez dyskusje



Uczestnicy konferencji Kompetencje jezykowe podstawg sukcesu zawodowego i spotecznego w Europie

na temat skutecznego inwestowania w ksztalcenie i szkolenie
na rzecz zrébwnowazonego rozwoju. O tym rozmawiali mini-
strowie edukacji w trakcie posiedzenia Rady, a takze eksperci
z obszaru badan edukacyjnych z UE, OECD, UNESCO,
Banku Swiatowego, Europejskiej Fundacji Szkoleniowej

i innych oérodkéw w trakcie konferencji Skutecznosé polityk
na rzecz rozwoju kompetencji méodziezowych w Europie
(16-18 listopada 2011 r., Warszawa). Rezultatem prowadzo-
nych debat byt jednoznaczny przekaz od paristw cztonkow-
skich, aby — przy respektowaniu koniecznych ograniczeni

budzetowych — nie zaniecha¢ dalszego inwestowania w edu-
kacje, ktéra jest warunkiem rozwoju kapitatu ludzkiego

i spolecznego, a tym samym dlugoterminowego wzrostu
gospodarczego w Europie.

Jednym z kluczowych zadan bylo zainicjowanie na forum
unijnym debaty budzetowej w kontekscie tzw. Wieloletnich
Ram Finansowych na lata 2014-2020, w tym rozpoczgcie
i nadanie kierunkéw dyskusji wokét przyszlej edycji progra-
méw unijnych w obszarze edukacji i mlodziezy. Rola pol-
skiej prezydencji w tej debacie bylo postawienie przede
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wszystkim pytan, na ile przedstawiona pod koniec listo-
pada 2011 r. propozycja Komisji Europejskiej zawarta

w projekcie rozporzadzenia ustanawiajacego nowy program
Unii Europejskiej na rzecz ksztalcenia, szkolenia, mlo-
dziezy i sportu ,Erasmus dla wszystkich” na lata 2014-2020
odpowiada potrzebom i oczekiwaniom europejskich spo-
feczeristw. Giéwnym punktem odniesienia dla tych pytas
jest przyjeta przez paristwa cztonkowskie w 2010 r. strate-
gia Europa 2020, w ktdrej sformutowano szereg celéw na

drodze dochodzenia UE do trwalego, inteligentnego i zréw-

nowazonego rozwoju, sprzyjajacego wlaczeniu spolecznemu.

Unijna debata budzetowa, w tym dyskusja na temat pro-
graméw edukacyjnych i mlodziezowych nowej generadji,
przez kolejne 12 miesiecy bedzie moderowana przez part-
neréw Polski w tzw. trio prezydencjalnym — Dani¢ i Cypr.
Gléwne decyzje dotyczace przysztych finanséw UE na
lata 2014-2020 zapadng prawdopodobnie jednak dopiero
w okresie sprawowania przewodnictwa w Radzie przez
Irlandie, ktdra zapoczatkuje w pierwszej potowie 2013 r.
prace nowego trio, z udziatem Litwy i Gregji. Polska chce
by¢ aktywnym uczestnikiem tej debaty i — w mysl sentencji
Jacquesa Delorsa, ze wybdr modelu edukacyjnego dzis bedzie
wyborem modelu spoteczeristwa jutro — wspétdecydowas,
wspélnie z innymi partnerami w UE, o ksztalcie przyszlych
instrumentdw wspierania polityki edukacyjnej i miodziezo-
wej w Unii Europejskie;j.

To trudne zadanie bedzie z pewnoscia tatwiejsze, ponie-
waz dzigki prezydencji nabylismy do$wiadczenia w kiero-
waniu pracami kluczowego organu UE, jakim jest Rada,
jak réwniez umiejetnosci jeszcze lepszej i efektywniejszej
wspolpracy z pozostalymi instytucjami unijnymi — przede
wszystkim Komisja Europejska i Parlamentem Europejskim,
wraz z ich przedstawicielstwami w Polsce — oraz innymi
pastwami cztonkowskimi. Kontakty te bgda niewatpli-
wie procentowal w przysztosci, tak dla polskich resortéw,
jak réwniez wspétpracujacych z nimi jednostek — w przy-
padku MEN: Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji (FRSE),
Osrodka Rozwoju Edukacji (ORE), Instytutu Badan
Edukacyjnych (IBE) czy Krajowego O$rodka Wspierania
Edukacji Zawodowej i Ustawicznej (KOWEZiU), inten-
sywnie zaangazowanych w opracowywanie, konsultowanie
i dyskutowanie dokumentéw unijnych w okresie sprawowa-
nia prezydengji.

Niewatpliwg wartoscig dodang dla Polski, Unii i innych
partneréw w Europie jest réwniez zwrdcenie w okresie

naszego przewodnictwa wigkszej uwagi partneréw w Unii

[8

na wschodnie sasiedztwo Wspdlnoty. Pomimo ostabio-

nego zainteresowania ta tematyka ze strony najwickszych
paristw cztonkowskich (co wynikalo po czeéci z nasilajacego
si¢ w tym okresie kryzysu finansowego, po czgsci z wydarzen
poprzedzajacych polska prezydencjg — tzw. wiosny arabskiej,
ktdra skupita uwage UE na sasiedztwie $rodziemnomorskim),
udalo si¢ nam zaistnie¢ na szerszym forum z kilkoma inicja-
tywami na rzecz Partnerstwa Wschodniego — od otwierajacej
prezydencje konferencji Wichodni wymiar mobilnosci, poprzez
debate ministerialng MNiSW Go East, Erasmus! (27-28 wrze-
$nia 2011 r., w Bialymstoku), po zorganizowany przez MSZ
Szczyt Partnerstwa Wichodniego (29-30 wrzesnia 2011 r.,
Warszawa). Dbalo$¢ o otwieranie inicjatyw UE na jej sasiedz-
two, nie tylko wschodnie, bylo, jest i bedzie podkreslane
przez Polske, rowniez w kontekscie przysztego programowa-
nia w obszarach edukacji i mlodziezy na lata 2014-2020.

Podsumowujac efekty polskiej prezydencji, warto wresz-
cie podkresli¢, ze ten europejski wymiar naszej politycz-
nej rzeczywistosci — tak oczywisty, ze paradoksalnie czesto
wrecz niezauwazalny — stat si¢ z cala pewnoscia bardziej
widoczny w codziennej pracy polskiej administracji publicz-
nej. Z do$wiadezeni plynacych z debat nad europejskimi
dokumentami korzystamy jeszcze wigcej w kontekscie two-
rzenia dokumentéw krajowych — poczawszy od wielolet-
nich strategii, jak Strategia Polska 2030, Strategia LLL czy
Polska Rama Kwalifikacji, zakoficzywszy na rozporzadze-
niach w dziedzinie edukacji, mlodziezy i nie tylko. Warto
wpisywa¢ gléwne nurty polityki krajowej w ten szerszy euro-
pejski kontekst, aby korzysta¢ jak najwigcej z do§wiadczen
innych i czerpa¢ od siebie nawzajem. Réwniez w tym kon-
tekscie polska prezydencja w UE byta dla nas wazna i nie-
zwykle cenng lekcja.

Uwazam, ze prezydencjalne doswiadczenie przezylismy
dobrze i z pozytkiem dla wszystkich. Uzywajac szkolnej
metafory: ten, kto byt przewodniczacym rady uczniowskiej
w szkole, lepiej bedzie sobie radzit z zarzadzaniem innymi

sprawami w przysztosci.

Powyzszy tekst ukazat si¢ w Miesieczniku Kierowniczej Kadry O$wiatowej
,Dyrektor Szkoly” (2/2012).

[ Mirostaw Sielatycki |

Od 2010 r. podsekretarz stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej, odpo-
wiedzialny m.in. za dzialania na rzecz mlodziezy. Jest réwniez tworca pro-
graméw wspdlpracy polsko-niemieckiej, polsko-ukrainiskiej, polsko-izrael-

skiej oraz w obszarze praw czlowieka.
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W dniach 28-29 wrzesnia 2011 r. w Warszawie odbyla
si¢ konferencja Kompetencje jezykowe podstawq sukcesu
zawodowego i spotecznego w Europie, ktdra zorganizowata
polska prezydencja w Radzie UE oraz Komisja Europejska.
Konferencja poswigcona byta roli jezykéw w przygotowywa-
niu obywateli do funkcjonowania w wielojezycznej i wielo-
kulturowej Europie.

W konferencji wzigli udzial eksperci z pafistw czton-
kowskich Unii Europejskiej zajmujacy si¢ nauczaniem
jezykéw, nauczyciele i wykladowcy akademiccy, przedstawi-
ciele o$rodkéw badawczych, Narodowych Agencji Programu
»Uczenie si¢ przez cale zycie”, koordynatorzy European
Language Label, pracownicy instytucji zajmujacych si¢
nauczaniem jezykéw obeych, ksztalceniem i doskonaleniem
nauczycieli, stowarzyszeri tumaczy, studenci, jak réwniez
przedstawiciele instytucji Unii Europejskiej i Rady Europy.

Uczestnicy konferencji:
wyrazili zadowolenie, ze konferencja w spos6b wszech-
stronny objeta réznorodne aspekty ksztalcenia jezy-
kowego, w tym szczegélnie nauczanie przedszkolne
i wezesnoszkolne, nauczanie w klasach wielokultu-
rowych i w szkolnictwie zawodowym, ksztalcenie na
rzecz mobilnosci, umi¢dzynarodowienie szkolnictwa
wyzszego oraz na potrzeby rynku ustug jezykowych;
podkrelili, ze ustanowienie przez Uni¢ Europejska
i Rad¢ Europy w roku 2001 Europejskiego Dnia Jezykéw
whioslo istotny wklad w podnoszenie $wiadomosci spo-
fecznej na temat znaczenia kompetendji jezykowych;
wyrazili przekonanie, ze projekty realizowane
w ramach konkursu European Language Label
promuja jezykowa réznorodnoéé Europy, tworzg
wartos$ciows baz¢ najlepszych innowacyjnych
praktyk ksztalcenia jezykowego, wzbogacajg i uatrak-
cyjniaja krajowe praktyki nauczania i uczenia sie
jezykéw obcych poprzez wprowadzanie autorskich
programéw ksztalcenia jezykowego, nowatorskich
metod nauczania oraz wykorzystywanie nowocze-
snych technologii komunikacyjnych;
docenili dotychczasowy dorobek KE i paristw czton-
kowskich w zakresie wielojezycznosci, w szczeg6lnosci
»pakiet jezykowy” ogloszony latem 2011 r.;
zaapelowali o zagwarantowanie promocji uczenia si¢
i nauczania jgzykéw odpowiedniego miejsca
w nowej generacji unijnych programéw
edukacyjnych i mlodziezowych;
wyrazili opinie, ze powolanie przez Komisje Europejska
Stalej Grupy Roboczej do spraw Jezykéw przyczynitoby
si¢ do wzmocnienia wspétpracy, wymiany doswiadczen
i dobrych praktyk migdzy pafistwami cztonkowskimi
w obszarze wielojezycznosci oraz lepszego przygotowa-
nia obywateli do mobilnoéci edukacyjnej i zawodowej.

Konferencja podkreslita, ze dobra znajomos¢ jezykéw

obcych i umiejetnos¢ postugiwania si¢ nimi to dzi$ klu-
czowa kompetencja niezbedna do funkcjonowania we
wspolczesnym $wiecie i na rynku pracy, ktéra zwigksza
szanse edukacyjne mlodych ludzi oraz mobilno$¢ zawo-
dowa 0s6b dorostych. Wnioski z prac grup dyskusyjnych
potwierdzily, ze wielojezycznos¢ jest nie tylko dziedzic-
twem Europy, ale szansa na tworzenie spoleczeristwa
otwartego, szanujacego zréznicowanie kulturowe
i gotowego na wspdlprace.

Warszawa, 29 wrzesnia 2011 r.
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[ Mirostaw Marczewski |

W czasie polskiej prezydenciji
UE staneta przed duzymi
wyzwaniami gospodarczymi.
Kryzys finansowy strefy euro
I napieta sytuacja w Afryce
Pé6inocnej sprawity, ze priory-
tety prezydenciji ulegaty mody-
fikacji. Nalezy podkreslic,

ze oceny dziatan polskiego
przewodnictwa w Radzie

UE wskazuja, ze moze ono

uchodzi¢ za modelowe.
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obrze odebrany byl wkiad polskiej prezydencji

w stabilizowanie porzadku instytucjonalnego
Unii Europejskiej w procesie polizboriskim.
Pozytywnie ocenia si¢ takze nasz wklad w prowa-
dzeniu negocjacji i doprowadzaniu do kompromisu migdzy
stanowiskami paristw cztonkowskich. Podkresla si¢, ze metoda
malych krokéw udalo si¢ polskiej prezydencji doprowadzi¢ do
przyjecia pakietu dyrektyw i rozporzadzer wzmacniajacych
nadzér finansowy w strefie euro, rozpoczaé proces negocja-
¢ji nad wieloletnimi ramami finansowymi czy skutecznie
moderowad przekazywanie uprawnien prezydencji rotacyj-
nej nowo utworzonym instytucjom — Przewodniczacemu
Rady Unii Europejskiej czy Wysokiemu Przedstawicielowi
Unii Europejskiej ds. Wspélnej Polityki Zagranicznej
i Bezpieczenstwa.
W obszarze edukacji priorytetami polskiej prezyden-
¢ji byly edukacja na rzecz mobilnosci oraz modernizacja
uniwersytetow, za$ w obszarze polityki mlodziezowej — dzia-
tania koncentrujace si¢ wokét priorytetu Mlodziez i $wiat,
w tym wzmacnianie wschodniego wymiaru mobilnosci oraz
wspotpracy z krajami Partnerstwa Wschodniego. Na tle tak
zarysowanych priorytetéw cele polskiej prezydenciji w zakresie

edukacji i polityki mlodziezowej skupialy si¢ na kwestiach



przygotowania do mobilnosci, na przyklad przez rozwdj
kompetenciji jezykowych oraz zapewnienie szerszego dostgpu
do programéw finansowanych przez Unie Europejska.

W zakresie modernizacji uniwersytetéw polska prezydencja
chciata potozy¢ nacisk na: promowanie jakosci w kontekscie
umasowienia szkolnictwa wyzszego, poprawe zatrudnialnoci
absolwentéw oraz wspieranie spolecznego wymiaru szkolnic-
twa Wyzszego.

FRSE byta wspélorganizatorem wielu waznych kon-
ferengji, spotkan oraz imprez towarzyszacych podczas
polskiego przewodnictwa w Radzie Unii Europejskiej.
Nalezaly do nich m.in. dwie duze konferencje z oficjalnego
kalendarza prezydencji: konferencja Kompetencje jezykowe
podstawg sukcesu zawodowego i spotecznego, ktéra odbyla sig
w Warszawie w dniach 28-29 wrzesnia 2011 r. i konferencja
Mobilnosé sposobem zdobywania i rozwijania kompetencji
— od juniora do seniora majaca miejsce w Sopocie w dniach
17-19 pazdziernika 2011 r. Z tym ostatnim wydarzeniem
polaczone bylo spotkanie dyrektoréw Narodowych Agencji
Programu ,,Uczenie si¢ przez cale zycie” (19-21 pazdzier-
nika 2011 r.). Oprécz tego byliémy organizatorami szesciu
imprez z tzw. otoczenia prezydengji, do ktérych nalezaly
na przyktad: konferencja Rozwijanie wspétpracy pomigdzy
ksztatceniem zawodowym, szkolnictwem wyzszym i uczeniem
sig dorostych w odpowiedzi na wyzwania uczenia sig przez
cate zycie, ktéra odbyla si¢ w Warszawie w dniu 23 wrze-
$nia 2011 r., spotkanie dyrektoréw Narodowych Agendji
Programu ,Mlodziez w dziataniu” w Warszawie w dniach
12-15 wrzesnia 2011 r. czy nieformalne spotkanie ministréw
ds. szkolnictwa wyzszego w Bialymstoku w dniu 29 wrze-
$nia 2011 r. Jako instytucja wspomagajaca, uczestniczylismy
réwniez w przygotowaniu pigciu wydarzen, wéréd ktérych
mozemy wymieni¢ miedzy innymi: konferencje Wschodni
wymiar mobilnosci zorganizowana w dniach 6-7 lipca 2011 r.
Kazde z tych wydarzen bylo waznym wkladem polskiej prezy-
dencji w prace paristw cztonkowskich i Komisji Europejskiej
nad ksztaltem polityk edukacyjnych do roku 2020, a efekty
debat eksperckich znajdowaly odzwierciedlenie w deklara-
cjach koricowych np. konferencji Kompetencje jezykowe...

i Mobilnosé... Rekomendacje w nich zawarte znajduja wyraz
w dokumentach przyjetych 28 listopada 2011 r. przez Radg
na zakoriczenie polskiej prezydengji, tj. w: Konkluzjach Rady
dotyczacych kompetencji jezykowych pozwalajacych zwick-
sza¢ mobilno$¢, Konkluzjach Rady w sprawie modernizacji
szkolnictwa wyzszego, Konkluzjach Rady na temat poziomu
odniesienia dla mobilnosci edukacyjnej oraz Rezolucji Rady

w sprawie odnowionej europejskiej agendy w zakresie uczenia
si¢ dorostych.

Najwazniejsze tematy podejmowane podczas konferencji
dotyczyly kluczowych wyzwari dla edukacji na najblizsze lata:
zapewnienia rozwoju i konkurencyjnosci Unii Europejskiej,
podnoszenia jakosci oferty edukacyjnej oraz dostosowania jej
do potrzeb i trendéw na rynku pracy, zwigkszania mobil-
nosci obywateli UE, potwierdzania i uznawania kwalifika-
gji. Dla osiagniecia tych celéw niezbedne jest zacie$nianie
wsp6lpracy miedzy edukacja formalna, pozaformalna i nie-
formalna, podnoszenie poziomu kompetencji kluczowych,
w tym jezykowych oraz wdrazanie i rozwijanie narzedzi euro-
pejskich zwickszajacych uznawalno$¢ kompetengji, takich jak
Europejskie i Krajowe Ramy Kwalifikacji.

Konieczno$¢ wspétpracy miedzy instytucjami funkcjonuja-
cymi w systemie edukacji i ich partnerami spolecznymi wyda-
je sic oczywistoscia. W otaczajacym nas swiecie nieustannie
pojawiaja si¢ nowe wyzwania gospodarcze i spoteczne, ktérym
nie da si¢ sprosta¢ bez dobrego wyksztalcenia, a nastgpnie bez
nieustannego uzupetniania i zdobywania nowych umiejetno-
$ci. Konferencja na temat wspétpracy miedzy szkolnictwem
wyzszym, ksztalceniem zawodowym i ksztalceniem dorostych
miata na celu podjecie dyskusji na aktualne tematy, wéréd
ktérych szczegdlnie istotne sa: jakos¢ ksztalcenia zawodowego,
droznos¢ systemowa miedzy edukacja, ksztalceniem ustawicz-
nym a miejscem pracy, uznawanie i potwierdzanie kwalifika-
Gji, budowanie Europejskich i Krajowych Ram Kwalifikacji,
zwickszenie dostgpnosci ksztalcenia ustawicznego i podnosze-
nie jego jakosci czy wreszcie — upowszechnienie zintegrowa-
nych ustug w zakresie calozyciowego poradnictwa zawodowe-
go w taki sposdb, aby wspiera¢ indywidualny rozwdj karier,
nie tylko w poczatkowym etapie rozpoczynania zycia zawodo-
wego. W obliczu globalnych zmian niezwykle waznym zagad-
nieniem jest réwniez zachecanie uczelni wyiszych do otwiera-
nia si¢ na niestandardowego studenta, czyli na osoby doroste,
i wprowadzanie oferty edukacyjnej dostosowanej do potrzeb
tej grupy. Konferencja byla préba odpowiedzi na pytanie,

w jaki sposéb tworzy¢ warunki oraz wykorzysta¢ wspdlprace
szkél 1 uczelni z pracodawcami, partnerami spofecznymi

i instytucjami spoleczeristwa obywatelskiego, aby uczenie si¢
przez cale zycie bylo nie tylko postrzegane jako koniecznosé,
ale takze, by stalo si¢ czescia stylu zycia os6b w kazdym wieku.
Warto pamigta, ze wspdlpraca réznych instytucji edukacyj-
nych jest takze nicodlacznym elementem budowania lokal-
nych strategii rozwoju, co zilustrowano ciekawymi przyklada-
mi projektéw prowadzonych przez Miasto st. Warszawe.
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Zastanawiano si¢ réwniez, w jaki sposdb wykorzystaé poten-
cjat tkwiacy w uczeniu sie w miejscu pracy dla ukierunkowa-
nego podnoszenia kwalifikacji zawodowych oraz jak zacheci¢
pracodawcéw i pracownikéw do doceniania tej formy

w procesie budowania strategii rozwoju instytugji i wlasnej
$ciezki kariery.

Konferencja Kompetencje jezykowe podstawq sukcesu zawo-
dowego i spotecznego w Europie stanowita okazje do eks-
perckich dyskusji nad tematami zwigzanymi z uczeniem
si¢ jezykéw obcych i komunikacja wielojezyczna, ktédre
sa niezwykle istotne dla funkcjonowania obywateli Unii
Europejskiej. Data wydarzenia wybrana zostata przez nas
nieprzypadkowo, w taki sposéb aby konferencja odbyta sie
w terminie obchodéw Europejskiego Dnia Jezykéw — inicja-
tywy Rady Europy i Komisji Europejskiej, ktéra w tym roku
obchodzilismy po raz dziesiaty. Odczuwali$my satysfakcje
z faktu, ze nasza konferencja stata si¢ oficjalng impreza pol-
skiej prezydencji, podnoszac tym samym range ED]J-u, jak
réwniez stajac si¢ dobrym forum do wreczenia nagréd lau-
reatom European Language Label, konkursu na najbardziej
innowacyjne metody nauczania i uczenia si¢ jezykéw obcych,
ustanowionego przez Komisj¢ Europejska i organizowanego
réwniez raz do roku przez FRSE. Dzigki naszym imprezom
Warszawa stala si¢ na kilka dni wrzesnia prawdziwa stolica
jezykéw obcych, gdzie promowalismy ideg wielojezyczno-
§ci i cieszyliSmy si¢ z fakeu, ze obszar ten znaczaco zyskal na
waznosci w percepcji Komisji Europejskiej i paristw czton-
kowskich. Jednym z gléwnych wnioskéw naszej konferen-
¢ji bylo stwierdzenie, ze umiejetnosci jezykowe sg nie tylko
waznym elementem ogdlnej edukacji, ale takze warunkiem
profesjonalnego rozwoju kazdego z nas i istotnym narze-
dziem integracji spolecznej. Poprawiaja szanse mlodych oséb
na rynku pracy i ksztaltuja wrazliwo$¢ miedzykulturowa,
budza che¢¢ poznawania krajéw i ludzi, zachgcaja do akeyw-
nosci i mobilnosci edukacyjnej w kazdym wieku.

Kiedy patrzymy na rozwdj Europy w ostatnich deka-
dach, na rozwijajaca sie wspolprace miedzy krajami sasiadu-
jacymi i regionami, na przezwycigzanie historycznych uprze-
dzeri i budowanie zwyklych ludzkich przyjazni przektada-
jacych si¢ nastepnie na lepsza wspétprace miedzy instytu-
¢jami, firmami, samorzadami — trudno nie doceni¢ roli, jaka
w tych procesach odgrywaja umiejetnosci jezykowe. Nawet
kryzyséw, ktorych Europa doswiadcza w ostatnim czasie,
nie daloby si¢ przezwyciezy¢ bez wspdlpracy i wypracowa-
nia wspdlnych strategii, ktérych warunkiem staje si¢ wza-
jemne porozumienie. Natomiast w wymiarze praktycznym
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ogolnej edukaciji, ale takze

warunkiem profesjonalnego
rozwoju kazdego z nas

| istotnym narzedziem

integracji spotecznej.

i codziennym — znajomo$¢ jezykéw obcych to mozli-

wo$¢ zdobycia lepszego wyksztalcenia, stymulacja wha-
snego rozwoju zawodowego, podniesienie statusu material-
nego i lepsze odpowiadanie na zapotrzebowanie na nowe
umiejetnosci na europejskim rynku pracy. FRSE podkre-
$lata, ze Unia Europejska posiada juz znaczacy dorobek

w tym zakresie — co roku dziesiatki tysigcy 0sob korzystaja
w calej Europie z mozliwosci wyjazdéw studenckich, stazy,
praktyk zawodowych czy wolontariatu w ramach progra-
moéw europejskich takich jak ,,Uczenie si¢ przez cale zycie”
czy ,Mlodziez w dzialaniu”. Rola nauczania jezykéw obcych
w ramach edukacji formalnej i pozaformalnej staje si¢ takze
niekwestionowanym priorytetem, ktéry przekltada si¢ na
internacjonalizacj¢ programéw ksztatcenia w szkotach wyz-
szych. Ale jednoczesnie wszyscy dostrzegamy kolejne wyzwa-
nia: w jaki spos6b ksztalci¢ nauczycieli, aby umieli nie tylko
zacheci¢ uczniéw do uczenia si¢ jezykéw obcych, ale takze
by sami byli w stanie naucza¢ swoich przedmiotéw w innym
jezyku? Jak dostosowad tres¢ programéw nauczania jezykéw
obcych do wymagan zwiazanych z dalszym profesjonalnym
rozwojem miodych ludzi? Eksperci zastanawiali si¢ takze nad
sposobami monitorowania postepu w podnoszeniu kom-
petengji i sprawiania, aby umiejetnosci te byly doceniane
przez pracodawcéw. Waznym aspektem konferencji byta
préba odpowiedzi na pytanie, w jaki sposéb wykorzysta¢



wieloletnie pozytywne do$wiadczenia europejskich progra-
moéw edukacyjnych dla nadania priorytetu nauce jezykéw
obcych zaréwno w edukacji formalnej, jak i pozaformalnej
w kolejnej fazie programéw unijnych w latach 2014-2020.
Gdy obserwujemy procesy spoteczne i gospodarcze w ota-
czajacym nas $wiecie, nie mamy zadnych watpliwosci, ze to
wlasnie mobilno$¢ odgrywa kluczowa rolg zaréwno w indy-
widualnym profesjonalnym rozwoju, jak i w kluczowych pro-
cesach na obecnym rynku pracy. Swobodny przeplyw oséb
to, obok swobodnego przeplywu towaréw i ustug, synonim
i jeden z najwickszych atutéw Unii Europejskiej. Mobilnos¢
dotyczy 0s6b w réznym wieku, moze by¢ szansa zdobywa-
nia wiedzy i nowych umiejgtnosci, motorem postgpu tech-
nologicznego, wplywaé na podnoszenie aktywnosci spotecz-
nej i wrazliwosci miedzykulturowej. Mobilno$¢ moze by¢
jednak réwniez zrédtem frustracji — dla osdb, ktére w innym
kraju poszukuja szans na lepsze zycie i s3 tam konfrontowane
z koniecznoscia adaptacji, jak réwniez dla spoteczeristw, ktore
w coraz wigkszym stopniu musza radzi¢ sobie z problemem
odplywu wykwalifikowanych pracownikéw badZ konieczno-
$cig integracji znaczacego odsetka oséb naptywowych.
Podczas konferencji Mobilnos¢ sposobem zdobywania i roz-
wijania kompetencji — od juniora do seniora eksperci zasta-
nawiali si¢, jak najlepiej wykorzystad szanse, jakie niesie
ze sobg mobilno$¢ oraz, w jaki spos6b przygotowywac sig
do niej od najwczesniejszych lat, aby stawala si¢ czynni-
kiem wspierajacym poczucie europejskiej tozsamosci, pobu-
dzajacym kreatywnos¢ i przedsiebiorczo$¢. FRSE miata
okazje podzieli¢ si¢ bogatym doswiadczeniem wykorzystania
mobilnosci w uczeniu si¢ formalnym, pozaformalnym i nie-
formalnym réznych grup odbiorcéw oraz pokaza¢ elementy,
ktére sprawiaja, ze mobilno$¢ edukacyjna staje si¢ czynni-
kiem prorozwojowym. Nie do przecenienia jest tu do§wiad-
czenie mobilnosci obecne od prawie 25 lat w obszarze szkol-
nictwa wyzszego w postaci programu Erasmus. Eksperci
zwracali jednak uwage na fake, ze celem Unii Europejskiej
jest zapewnienie mozliwo$ci mobilnosci w celu edukacji
lub zatrudnienia wszystkim obywatelom, nie tylko grupom
o wyzszym wyksztalceniu czy lepszym statusie material-
nym i zawodowym. Mobilno$¢ postrzegana w taki sposéb

powinna stawac¢ si¢ elementem wyréwnywania szans, zwlasz-
cza wérdd oséb mlodych, motywacji do podnoszenia kwa-
lifikacji zawodowych czy wlaczania w aktywne zycie spo-
feczne os6b zagrozonych wykluczeniem.

Podczas konferencji padly wazne pytania dotyczace
mobilnosci edukacyjnej w przysztosci: w jaki sposéb edukacja
szkolna moze wspiera¢ od najwczesniejszych lat ksztattowa-
nie kompetencji kluczowych bedacych niezbedng podstawa
mobilnosci? Jak przygotowywaé nauczycieli, w tym nauczy-
cieli w obszarze szkolnictwa zawodowego, aby w kompe-
tentny sposob zachecali mlodych ludzi do wykorzystywania
szans, jakie daje mobilno$¢? Jak prowadzi¢ nauke jezykéw
obcych, aby uczacy si¢ zdobywali umiejetnosci niezbedne do
komunikowania si¢ w zyciu zawodowym i rozumieli kontekst
kulturowy kraju, w ktérym przebywaja? W jaki sposSb
zapewnia¢ jako$¢ mobilnosci, jak potwierdza i uznawacd
kwalifikacje zdobyte w tym czasie? Przy pomocy jakich
instrumentéw monitorowa¢ poziom mobilnosci w paristwach
cztonkowskich? Czy wreszcie — jak zacheci¢ pracodawcow
i wladze publiczne do uwzglednienia mobilnosci w dtugo-
terminowych planach biznesowych firm oraz wprowadzi¢
rozwiazania systemowe wspierajace mobilno$¢ w strategiach
rozwoju lokalnego, regionalnego czy krajowego?

Trudno w krétkim tekscie opisa¢ wrazenia, jakie wywarly
wszystkie pasjonujace dyskusje, mnéstwo pozytywnych
emocji zwigzanych z odkrywaniem naszego kraju przez zagra-
nicznych gosci, jak réwniez nasza satysfakcje z aktywnego
uczestnictwa w waznych europejskich wydarzeniach. Mam
nadzieje, ze nasze konferencje byly dla uczestnikéw z Polski
i z calej Europy okazja do wymiany do$wiadczen i ciekawych
przemysleri, a wnioski z tych spotkarn staly si¢ wkladem pol-
skiej prezydencji w europejska dyskucje nad sposobem osia-
gania celéw strategicznych do roku 2020. Dyskusja ta bedzie
kontynuowana przez prezydencje duriska i cypryjska.

Netografia
htep://konferengje.frse.org. pl/cooperation
htep://konferengje.frse.org. pl/multilingualism
http://konferengje.frse.org. pl/Presidency-mobility
htep:/fwww.flickr.com/photos/frse_pl

[ Mirostaw Marczewski ]

Dyrektor generalny Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji; absolwent Wydzialu Geologii UW oraz studiéw podyplomowych z zakresu integracji europej-

skiej. W latach 2000-2006 zastepca dyrektora programu Unii Europejskiejf MEODZIEZ, od 2006 r. cztonek Zarzadu i zastepca dyrektora generalnego

FRSE. Wspéttworca i cztonek komitetu Polsko-Litewskiego Funduszu Wymiany Miodziezy. W latach 1998-2010 radny Gminy i Rady Dzielnicy Wawer

m.st. Warszawy aktywnie dzialajacy na rzecz o$wiaty. Byly instruktor harcerski i cztonek Gléwnej Kwatery ZHR.
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[ Jolanta Zajac |

” En somme, nous

ne savons toujours pas si,

lorsqu’on sonne a la porte,

il y a quelqu’un ou non!

Mme Smith: Jamais personne
Toujours quelqu’un.

Je vais vous mettre d’accord. Vous avez
un peu raison tous les deux. Lorsqu’on sonne a la porte,
des fois il y a quelqu’un, d’autres fois il n’y a personne”.

IONESCO, LA CANTATRICE CHAUVE, SCENE VIl
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owyzsza scena, pochodzaca z jednej z najglosniej-
szych sztuk teatralnych nurtu zwanego teatrem
absurdu, jest tylko pozornie pozbawiona sensu
i absurdalna w swojej wymowie. Dla naszej
refleksji stanowi doskonaly ilustracje podjetej tematyki zwia-
zanej z mediacja.
Kwestie mediacyjne s3 szeroko znane i propagowane
od lat 60. w USA, ich popularnoé¢ roénie lawinowo takze
w kregach spofecznych i handlowych zjednoczonej Europy.

Nie ma w tym nic dziwnego — konflikty stajg si¢ codzien-
noécig wszystkich grup spotecznych, rola posrednika, osoby
trzeciej, ktérej mediacja pogodzi rozbiezne interesy, staje si¢
nie do przecenienia.

Nasza uwaga bedzie zogniskowana na lekdji jezyka
obcego, ktéra tatwo moze sta¢ si¢ miejscem napigé, niepo-
rozumieri i konfliktéw, wywolanych obecnoscia uczniéw
o réznym pochodzeniu etnicznym, ale takze podjeta
tematyka zaje¢ lub po prostu wynikajacych z réznic
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charakterologicznych i tozsamosciowych naszych uczniéw.
Stawienie czota tym nowym wyzwaniom wspélczesnej
dydaktyki wymaga obecnosci nauczyciela wyposazonego
w szeroki wachlarz kompetencji pozajgzykowych, wérdd
ktérych na pewno znajdzie si¢ wazne miejsce dla kompeten-
¢ji mediacyjnych.

Postaramy si¢ zatem poszuka¢ odpowiedzi na nurtu-
jace nas w tym kontekscie pytania: jakie sa Zrodta konfliktu
interkulturowego? Jak zosta¢ dobrym mediatorem? W jakim
stopniu dziatania mediacyjne moga przyczyni¢ si¢ do wigk-
szej skutecznosci procesu dydaktycznego na przykltad na
lekeji jezyka obcego? Jak radzi¢ sobie z wyzwaniami stawia-
nymi przez wielokulturowe klasy? Jakich rezultatéw oczeku-
jemy w wyniku dziatari mediacyjnych w klasie?

Zrédet konflikeéw interkulturowych mozna upatrywaé
niemalze wszedzie i prezentowane tu kwestie sa jedynie
pewnym subiektywnym ich doborem.

Jednym z powszechnie cytowanych przykladéw jest teoria
niemieckiego specjalisty od interkulturowosci Alexandra
Thomasa, chodzi o tzw. standardy kulturowe. Jak twier-
dzi wspomniany ekspert, kazda kultura jawi si¢ poprzez
pryzmat ukonstytuowanych spofecznie standardéw stano-
wiacych swoistg norme zachowan, ktdra jest szeroko akcep-
towana i praktykowana (Thomas 2005 za Mackiewicz 2010:
140). Z pewnoscia trudno odméwi¢ mu racji w tej kwestii
—z pewnoscig jaka$ cze$¢ ludzkich zachowan wywodzi sig
ze spolecznej i kulturowej normy, ale przeciez nie jest ona
jedynym ,regulatorem” ludzkich reakcji w danej sytuacji
komunikacyjnej. Oznaczatoby to bowiem bezkrytyczne
przyjecie pewnej dos¢ stereotypowej wizji kultury, jedna-
kowej dla wszystkich cztonkéw danej spolecznosci. Z pew-
noscia tak nie jest. Nawet w obrebie jednej grupy spotecz-
nej owa norma kulturowa nie jest jednolita dla wszystkich
bez wyjatku, przeciwnie, jest raczej zmienng dynamiczna,
zmieniajac si¢, a nawet osobista. Nic dziwnego totez, ze
w sytuacji komunikacji interkulturowej wspomniane stan-
dardy kulturowe, ktére fatwo tu utozsamic ze stereoty-
pami, nie akcentuja swojej sily w stopniu, ktérego mozna
by oczekiwaé. Uczestnicy komunikacji sa bowiem $wiadomi
réznic kulturowych wynikajacych z ich odrebnosci narodo-
wej, a co za tym idzie, koniecznosci kazdorazowego negocjo-
wania przebiegu interakcji w celu dookreslenia przestrzeni
zwanej interkultura w ujeciu Boltena (1999, za Vatter 2003:

32): reakcje rozmdwcdw nie moga byc thumaczone jedynie
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praez specyfike komunikacyjng wlasciwg dla kazdej kultury,
ktdrg reprezentujq. 1¢ przestrzen komunikacyjng bedgcq w nie-
ustannym ruchu nazwiemy interkulturg' (thum. wlasne).
Umiejetno$é skonstruowania przestrzeni akceptowalnej
przez obie strony staje si¢ podstawowym wyzwaniem spo-
tkania interkulturowego. Jak wida¢, znajomo$¢ wylacznie
standardéw kulturowych w rozumieniu Thomasa nie jest
wystarczajacym warunkiem do zbudowania porozumienia
komunikacyjnego os6b wywodzacych si¢ z réznych kultur,

a wrecz moze stac si¢ dla nich przeszkoda.

Szukajac w dalszym ciagu Zrédet probleméw o podlozu
kulturowym, a mozemy by¢ pewni, ze wczeéniej czy pdzniej
pojawia si¢ one na drodze komunikacyjnej naszych réino-
kulturowych rozméwcéw, znawcy tematu wyliczaja pewne
zespoly motywéw konfliktujacych, wérdd kedrych wymienia
sie (ibidem: 33):

znaczenia naddane spotecznie lub konotacje specyficzne

dla danego leksemu i jego reprezentacji kulturowej;

akty mowy i ich specyficzny kulturowo sposéb realizo-

wania czynnosci takich jak np. przepraszanie, czynienie

wyrzutéw, obiecywanie itp.;

organizacj¢ wewngtrzng komunikacji, w tym okreslone

konwencje dyskursywne np. przekazywanie glosu, przery-

wanie, fazy w negocjacjach np. handlowych itp.;
poruszana tematyke zalezna od specyfiki sytuacji:
publicznej lub prywatnej;

typ komunikacji w przypadku porozumiewania si¢

bezposredniego lub posredniego oraz stopnia jego

eksplicytnosci;

rejestry jezykowe bedace alternatywnymi sposobami

wyrazania my$li zwiazanymi z sytuacja, wiekiem méwia-

cego, statusem spotecznym rozméwey lub poziomem
jezykas

czynniki parawerbalne takie jak glo$nos¢, szybkos¢

moéwienia, pauzy i rytm;

czynniki niewerbalne obejmujace m.in. gestykulacje oraz

proksemike;

wartosci i postawy specyficzne dla kazdej kultury

(to kryterium odwotuje si¢ do znanych nam juz

ystandardéw kulturowych”);

wreszcie same czynnosci badz ich sekwencje czy rytualy

kulturowe (w tym czynnosci werbalne i niewerbalne specy-

ficzne dla danej kultury jak ,calusy” powitalne we Frangji).

1 les réactions des interactants ne sexpliquent pas par les spécificités de la com-
munication & Uintérieur de leurs cultures d'origine. Cet espace de communica-
tion, en changement permanent, est dénommé interculture



Jak wynika z powyzszej listy, kompetencja interkulturowa,
tak intensywnie obecna w edukacji w ciagu ostatnich 30 lat,
jest niczym innym jak przeniesieniem kompetencji komu-
nikacyjnych i spotecznych do kontekstow interkulturowych’
(ibidem, dum. wlasne). Pamieta¢ nalezy o tym, ze poru-
szane tu kompetencje komunikacyjne i spoteczne musza by¢
rozwijane w kontekscie interkulturowym przez wszystkich
uczestnikéw omawianej interakgji.

Aby zapewni¢ skuteczng interwencje w charakterze
mediatora nauczyciel powinien dokfadnie przeanalizowaé te
czynniki, ktére moga wciagnaé go w putapke braku zrozu-
mienia lub blednej interpretacii.

Niektére ze wskazanych powyzej zrédet konfliktogen-
nych wydaja si¢ do$¢ oczywiste i fatwe do zidentyfikowa-
nia (rejestry jezykowe, status spoleczny rozmédwecy), inne,
zwlaszcza te, ktore odwolujg si¢ do wartosci i postaw, sa bar-
dziej ztozone, chociazby przez swoja przynaleznos¢ do wspo-
mnianych uprzednio ,standardéw” majacych swe zacze-
pienie w stereotypach. Zadanie mediatora polega zatem
na wykreowaniu pewnej ,,strefy wolnoctowej” pomig-
dzy dwoma typami standardéw, czesto bardzo réznymi.
Popatrzmy dla przyktadu na poréwnanie opracowane dla
standardéw kulturowych polskich i niemieckich (Schroll-
Machl 2005 za Mackiewicz red. 2010: 141, Tabela 1):
Pozbadzmy si¢ jednak ztudnego przekonania, ze znajomogé
— nawet bardzo dobra — takich standardéw, jak te wska-
zane w tabeli powyzej rozwiazuje kwestie mediacyjne lezace
w gestii nauczyciela jezyka obcego.

2 transposition de compétences communicatives et sociales, dans des conte-
xtes interculturels

Autorzy Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia
Jezykowego (ESOK]) (2003: 83) przypominaja, ze w dzia-
taniach polegajacych na mediacji uzytkownik jezyka nie
wyraza swoich wlasnych pogladow, lecz dziata jako posrednik
migdzy rozméwcami — zazwyczaj (choé nie zawsze) mowiq-
cymi réznymi jezykami — ktdrzy nie mogq si¢ bezposred-

nio porozgumiel. Wsrdd typowych dziatart mediacyjnych
wymienia si¢ thumaczenie ustne i pisemne, podsumowanie
i parafraze tekstéw.

W kontekscie naszych rozwazan mediacja wykracza poza
czysta umiejetnos$¢ ,formulowania inaczej” intencji komu-
nikacyjnych nadawcy i staje si¢ pelnowartosciowa kompe-
tencjg wlasciwg dla pracy dydakeyki jezykowej. Taka inter-
pretacja mediagji jest o tyle wazna, ze wskazuje na niezwykle
istotne elementy, bedace niezbywalnymi atrybutami kazdej
kompetencji, a mianowicie: wiedze, umiejetnosci (fr. savo-
ir-faire) i postawy. Ze wspdlistnienia tej triady w kazdej
kompetencji wynika jej zasadnicza trudnos$¢ w ,,byciu kom-
petentnym”.

Przyjrzyjmy si¢ nieco blizej czeéci zwiazanej z postawami,
poniewaz to one wydaja si¢ szczegdlnie odpowiedzialne
za napiecia wynikle na tle kulturowym, zwlaszcza w przy-
padku klas wielokulturowych i wieloetnicznych, w ktérych
rola mediacyjna nauczyciela jest tak wazna. Przypomnijmy,
ze napigcia maja swoje zrédto w réznorodnych czynni-
kach osobowosciowych i spotecznych, i wystepuja nawet
w klasach kulturowo — zdawaloby sie — jednorodnych,

w ktérych dzialania mediacyjne nauczyciela sg réwniez nie-
zbedne ze wzgledu na odmienne postawy uczniéw wobec

procesu uczenia si¢, samego nauczyciela czy wobec nich

Tabela 1
Polacy Niemcy
nakierowanie na osobe nakierowanie na rzecz
deprecjacja struktur aprecjacja struktur
(sktonnos¢ do improwizacjj)
symultanicznosé konsekutywnos$¢

poczucie obowigzku i odpowiedzialnosci
zorientowane na osobe

zorientowane na reguty i zinternalizowane
poczucie odpowiedzialnosci

dyfuzja sfer osobowosciowych i zyciowych

rozdziat sfer osobowosciowych i zyciowych

silny kontekst

staby kontekst

unikanie sytuacji konfliktowych

konfrontowanie sie z konfliktemn

labilna pewnos$¢ siebie

stabilna pewnos$¢ siebie
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samych. Tego typu sytuacje nie dziwia bynajmniej nauczy-
cieli obserwujacych u mlodego pokolenia tendencje do
intensywnego poszukiwania swojego profilu tozsamoscio-
wego w sposéb coraz bardziej konfliktogenny w stosunku
do szkoly. Postawy mediacyjne oparte sa zatem w szero-
kim stopniu na umiejetnosciach empatycznych jednostki.
Termin empatia jest szeroko stosowany w kontekscie osoby,
ktéra potrafi ,wczud si¢ w drugiego czowieka”, niemniej dla
potrzeb mediacyjnych niezbedne jest glebsze zniuansowa-
nie omawianego pojecia. Warto rozrézni¢ poziomy empatii,
wskazujace na empati¢ emocjonalna, poznawcza, ale takze
moralng i behawioralna.

Empatia emocjonalna, najbardziej znana i rozpowszech-
niona, to wlasnie umiejetno$¢ dzielenia stanéw uczuciowych
i emocjonalnych z innymi osobami (Lewicka 2008: 81). Jej
poczatkiem sa ludzkie stany wrodzone, ktére jednak mozna
rozwijaé i ktére tez stabng pod koniec zycia.

Empatia poznawcza polega na rozpoznaniu i zrozumie-
niu emogji drugiego czlowieka poprzez wysitek wlozony
w zobiektywizowanie uzyskanych informagji. Ten typ
empatii zmienia si¢ w trakcie uczenia sie.

Empatia moralna wiaze si¢ z glebokim altruizmem,
ktérego wynikiem sg wszelkie dziatania prospofeczne.

Empatia behawioralna wyraza si¢ w sytuacjach komu-
nikacyjnych z udzialem rozméwcéw, ktérym sygnalizujemy
zrozumienie ich punktu widzenia.

Wszystkie wymienione powyzej poziomy empatii sg
oczywiscie istotne dla pracy mediatora, cho¢ w réznym
stopniu, zaleznie od kontekstu jego dzialad. W naszym
odczuciu nauczyciel-mediator w klasie wielokulturo-
wej zyskuje na skutecznosci, opierajac sie na empatii typu
poznawczego i behawioralnego. Rozwiaze bowiem konflikty
nie poprzez ich wspétodczuwanie lub reagowanie posta-
wami altruistycznymi, ale wykazujac ich spostrzezenie, zro-
zumienie oraz poprzez udzielenie odpowiedniego feedbacku.

Uczniowie w sytuacji problemowej zwiazanej z tozsa-
moscig czy kulturg potrzebujg przede wszystkim osoby,
ktéra pomoze im nazwa¢, precyzyjniej wyrazi¢ odczuwane
potrzeby, oczekiwania, problemy, czesto nieuswiadamiane
na poziomie ekspresji. Podstawowym warunkiem umoz-
liwiajacym tego typu komunikacje w klasie jest atmos-
fera zaufania i otwartosci, a moze ona zaistnie¢ tylko wtedy,
gdy uczenl upewni sig, ze mediator chce go zrozumied.

Ten ostatni moze wtedy wspoméc ucznia w ,,ttumaczeniu”
czy w parafrazowaniu jego potrzeb oraz lepiej zorganizowaé

dzialania wspierajace.
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Nauczyciel-mediator uosabia kogos, kto wykazuje zmyst
obserwacyjny, spostrzegawczo$¢, kto bacznie przyglada sie
postawom swoich uczniéw i wychwytuje nieprawidtowo-
$ci, analizujac ich Zrédta i wyciagajac odpowiednie wnioski.
Jednym z gléwnych etapéw dzialan mediacyjnych jest jasne
formulowanie przez mediatora lub przez ucznia jego ukry-
tych potrzeb emocjonalnych, co prowadzi do wspélnej
refleksji nad procesem uczenia sig.

Odniesienie si¢ do wlasnego procesu uczenia si¢ wymaga
zmobilizowania dziatari metakognitywnych, ktére s3 raczej
rzadko obecne w sposéb systematyczny w procesie dydak-
tycznym, chociaz ich wplyw na wyniki uczniéw sa wiccej
niz znaczne. Do tego obszaru takze powinien odwolywa¢
si¢ nauczyciel-mediator, inspirujac uczniéw do refleksji nad
mocnymi i stabymi stronami ich pracy na lekgji, nad uzywa-
nymi strategiami oraz postawami. We wspétczesnych pod-
recznikach do nauki jezykéw obcych regularnie pojawiaja
si¢ narzedzia dydaktyczne opracowane w tym celu, mowa tu
o tabelach autoewaluacyjnych czy autorefleksji kierowanej.
Niestety wciaz jeszcze nie znajduja one naleznego im miejsca
w pracy nauczyciela, z pewnoscig przede wszystkim z braku
czasu, ale moze tez i checi badz przekonania co do ich uzy-
teczno$ci. Tymczasem jest to bez watpienia $wietny kon-
tekst mediacyjny pomiedzy nauczanymi treciami a wyni-
kiem uczenia si¢. Kazdy proces uczenia si¢ jest odrebny, nie
istnieje uniwersalna metoda nauczania, ktdra zagwaranto-
walaby wszystkim uczniom pelen sukces. Edukacja nie ma
bowiem za zadanie podawania uczniowi gotowych ,kapsul”
z wiedza, ktére mozna potknaé i przetrawi¢, ale przygoto-
wuje jedynie do whasciwych metod zaréwno przygotowywa-
nia tredci, jak i ich przyswajania, do analizowania zgodnie
z indywidualnymi potrzebami, do rozwijania strategii ucze-
niowych i mydli krytycznej.

Warto jeszcze zwréci¢ uwage na fake, iz hipotetyczny
konflike nie jest jedynie wydarzeniem pociagajacym za
soba oplakane i negatywne skutki, nawet jesli to wlasnie
jego »ciemna’ strona przewaza w wiqkszos'ci rozwazan
na ten temat, spychajac w niepamieé aspekty nieco bar-
dziej optymistyczne. W kontekscie spotkania wielokulturo-
wego — zaréwno od strony etnicznej, jak i tozsamosciowej
— konflike jest nieunikniony, ale tez nie ma checi unikania
go za wszelka ceng. Wystepuje raczej podejscie koncentru-

jace si¢ na stawieniu mu czofa w sensie odwaznego wyjscia



naprzeciw wyzwaniom, co wiaze si¢ z postawa szacunku
wobec innoéci, ktérej przeciez nikt nie chce zatrze¢ czy
udawad, ze jej nie ma, celowo pomijajac wszelkie réznice.
Stawienie czota konfliktowi oznacza takze krytyczne przyj-
rzenie si¢ wlasnej kulturze i jej standardom, podanie w wat-
pliwo$¢ swoich ,oczywistosci”, ktdre funkcjonuja w sposéb
automatyczny, czesto bezrefleksyjny. W tym sensie konflike
jest elementem wzajemnie wzbogacajacym oraz wplywaja-
cym na zmiany w obu §wiatopogladach.

W nauczaniu jezykéw obeych czesto pojawia sie termin
interferencji leksykalnej lub gramatycznej, rozumianej jako
negatywny transfer z modelu jezyka ojczystego do obcego,
bedacy czestym Zrédtem bledéw. Podobnie, jak sadzimy,
mozna méwi¢ o interferencji kulturowej, w efekcie ktérej
postrzegamy otaczajacy $wiat przez filtr rodzimej kultury
(Balcerkiewicz, Kulaczkowska, 2010: 179). Spotkanie mie-
dzykulturowe, spotkanie z innoscig w ogdle, niezaleznie od
jej natury, najczeéciej sprowadza si¢ gléwnie do checi zre-
dukowania réznorodnosci do wymiaru MO]JE] ,,oczywisto-
$ci kulturowej”, do pozostania w bezpiecznej przystani zna-
jomych kregéw kulturowych, ktére upewniaja nas w kwestii
rozumienia §wiata. Niestety, postawa tego typu nie sprzyja
spotkaniom wielokulturowym.

W ouemgAW

ﬁediacja wykracza poza
Czysta umiejetnos¢

~formutowania inaczej”
intencji komunikacyjnych
nadawcy i staje sie
petnowartosciowa
kompetencja wiasciwa dla
pracy dydaktyki jezykowe;j.

& )

Spotykajac na swej drodze ,,inno$¢”, musimy przede
wszystkim uzna¢, ze spotykamy ,kogos”, a nie ,,co$”, inng
tozsamos$¢ zamknieta, podobnie jak my sami, w jakims
kregu kulturowym jej przynaleznym. Dlatego tez w celu
prawdziwego spotkania trzeba przenies¢ si¢ do kregu
tymczasowo wspélnego, w pewnym sensie posredniego
miedzy kulturg 1 a kulturg 2, do tej, jak wspominalismy
wezeéniej, ,,strefy wolnoctowej”™, ktérej zakres jest kazdora-
zowo ustalany pomiedzy uczestnikami danej sytuacji. Tym
samym naszym pierwszym zadaniem, ale tez i drugiej strony
jednoczesnie, jest wykroczenie poza ramy nas ograniczajace;

wykonanie tego pierwszego kroku, jakim jest w ogdle cheé

3 ,zone franche”
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Nauczyciel-mediator uosabia kogos, kto wykazuje zmyst
obserwacyjny, spostrzegawczosé, kto bacznie przyglada sie
postawom swoich uczniéw i wychwytuje nieprawidtowosci,
analizujgc ich zrédta i wyciggajac odpowiednie wnioski.

spotkania na terenie wspdlnie wynegocjowanym, a wigc

np. pozbawionym uprzedzeni i postrzegania stereotypowego.
Strony sa ,innoscig” dla siebie nawzajem — to punkt wyjscia,
zamiast postrzegania jednokierunkowego ,ja — ten obcy”,
obie strony sa ,obce”. Nie mozna unikna¢ zmian, prze-
obrazen, moze nawet jakiej$ transformacji, poniewaz kazde
spotkanie z innoscia musi mie¢ jako skutek zmiang w sobie
i wywolanie zmiany u drugiej strony.

Przypomnijmy na zakoriczenie, ze naszym celem byta
préba okreslenia sposobu funkcjonowania i rozwijania
kompetencji mediacyjnej w pracy nauczyciela w ogole,
ale ze szczegSlnym uwzglednieniem kontekstu nauczania
jezykéw obeych.

Akcentowanie tej akurat kompetencji wynika nie tylko
z faktu, ze polskie klasy staja si¢ pomatu miejscem spotkan
uczniéw o odmiennych narodowosciach i korzeniach etnicz-
nych, ale takze z tego, ze klasa szkolna jest po prostu miej-
scem spotkani réznorodnosci kulturowej w szerokim tego
sfowa znaczeniu — poprzez réznorodno$¢ wynikajac z bio-
grafli uczniéw, ich srodowiska spotecznego, doswiadcze-
nia uczeniowego itp. Z tych powodéw uczacy si¢ nie moga
by¢ uwazani za grupy kulturowo jednorodne, nawet przy tej
samej kulturze pochodzenia.

Jest to jedna z przyczyn, z powodu ktérych praca
nauczyciela staje si¢ coraz trudniejsza, przy czym bez wat-
pienia priorytetowa funkcja nauczyciela nie zmienia si¢
— ma on prowadzi¢ ucznia w procesie jego uczenia sie,
nie zapominajag, ze drég prowadzacych do zamierzonych
efektéw jest wiele i to z ich wielo$ci nauczyciel-mediator
musi sobie zda¢ sprawe.

Zosta¢ mediatorem, tak, jak to opisaliémy wczesniej,
oznacza wspomaga¢ ucznia w lepszym formutowaniu
jego potrzeb, rozwija¢ dziatania metakognitywne, wspie-
ra¢ postep w dzialaniach strategicznych, rozumie¢ ,innos¢”
pozostalych uczacych sie.

[20]

Ksztalcenie do mediacji w szkole wydaje si¢ priorytetem
we wspolczesnym kontekscie edukacyjnym, w ktérym nie-
rzadko dochodzi do coraz gwaltowniejszych konfliktéw na
linii uczel — nauczyciel, uczert — uczen, czy nawet rodzice
— szkola. Konflikty te prowadza niestety w strong agresyw-
nych zachowan i eskalacji wzajemnej niecheci. Niewatpliwie
nalezy umie¢ nimi pokierowaé, w pewnym stopniu wrecz
nimi ,zarzadza¢”, co pozwoli uniknaé rozwiazan sito-
wych typu ,,0ko za oko, zab za zab”. Rola mediatora jest
w tej sytuacji wyjatkowa, bowiem to on staje si¢ pomostem
umozliwiajacym spotkanie i wzajemne zrozumienie.
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TLUMACZENIE WSTEPU DO ARTYKULU?

Stowem, ciagle nie wiemy, czy kiedy dzwonek
zadzwoni, to kto§ jest za drzwiami czy nie!
Nigdy nikogo nie ma!
Zawsze ktos jest.

Ja was pogodz¢. Obydwoje macie padistwo troche
racji. Kiedy dzwonek dzwoni, to czasami kto$ jest, a czasami
nie ma nikogo.

(Ionesco, Lysa spiewaczka, scena VIII, przel. Jerzy Lisowski)

[ dr hab. prof. UW Jolanta Zajac |

Kierownik Zaktadu Dydaktyki i Metodyki Jezykéw Romariskich Instytutu Romanistyki UW. Profesor nadzwyczajny w dziedzinie glottodydaktyki.
Przewodniczaca Rady Koordynacyjnej ds. Certyfikacji Bieglosci Jezykowej w UW.
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temat numeru

Jak zauwaza Fullan (1991),
wprowadzenie zmiany
zakrojonej na wielka skale
nigdy sie nie powiedzie,
jezeli przyczyny tego
dziatania pozostana

znane jedynie waskiej
grupie specijalistow, a nie
szerokiemu gronu osob,
na ktérych barki ono
spada. Majac powyzsze na
wzgledzie, artykut stawia
sobie za cel nakreslenie
gtéwnych kierunkéw

_ i innowaciji w systemie
egzaminéw zewnetrznych z jezykdéw obcych nowozytnych,
ktdre zostana wprowadzone w latach 2012-2015, oraz
przedstawienie najwazniejszych przestanek lezacych

u ich podstaw.
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temat numeru

Podstawa programowa ksztatcenia ogoine-
go a system egzaminéw zewnetrznych

W odréznieniu od zwyklej zmiany innowacja — jak
zauwaza Wall (1996, 2005) — jest dzialaniem zamie-
rzonym, zaplanowanym i nakierowanym na ulepszenie
systemu, w ktdrym jest wprowadzana. Innowacja powinna
by¢ zatem postrzegana nie jako odosobnione, niepowia-
zane z niczym wydarzenie, lecz jako dtugotrwaly proces,
ktérego uczestnicy musza na swoj uzytek okresli¢ jego
znaczenie dla wszystkich zaangazowanych werl stron
(Fullan 1991).

W swietle powyzszej charakterystyki nie ulega watpli-
wosci, ze wprowadzenie podstawy programowej ksztal-
cenia og6lnego (MEN 2008) nalezy uzna¢ za innowacje
w polskim systemie edukacji, jako ze:
® proces wprowadzenia dokumentu w zycie poprzedzily

kilkuletnie prace przygotowawcze i konsultacyjne;
® samo wprowadzenie zostato roztozone w czasie, rozpo-

czelo si¢ od klas pierwszych szkét podstawowych i gim-
nazjalnych w 2009 r., a zakoriczy w klasach czwartych

technikum w 2015 r.;
® wprowadzeniu dokumentu przy$wiecala — przynajmniej

w zalozeniu — idea ulepszenia systemu edukacji. Dzigki

polaczeniu zalozenh zawartych w dwéch odrebnych

rozporzadzeniach MEN (dotyczacych wezesniejszej
podstawy programowej oraz standardéw wymagan
egzaminacyjnych) podstawa programowa ksztalcenia
ogdlnego (MEN 2008) wprowadzila porzadek w doku-
mentacji regulujacej proces uczenia si¢ i nauczania.

Doprowadzila réwniez do integracji szeroko rozumia-

nego programu nauczania, samego procesu nauczania/

uczenia si¢ i procesu oceniania (ang. assessment), w tym
systemu egzaminéw zewnetrznych, co — jak podkreslaja

Darling-Hammond i McCloskey (2008) — jest charakte-

rystyczng cecha praktycznie wszystkich systeméw eduka-

¢ji w krajach osiagajacych najwyzsze wyniki w badaniach
miedzynarodowych (PISA, PIRLS).
Z punktu widzenia osoby zajmujacej si¢ pomiarem klu-
czowym aspektem innowacyjnoséci podstawy programowej
z 2008 . jest to, ze wymagania ogélne i szczegélowe
okreslone w dokumencie dla poszczeg6lnych przedmio-
téw szkolnych i etapéw ksztalcenia wyznaczajg jednocze-
$nie dziedzine, ktéra moze by¢ przedmiotem pomiaru
na egzaminach zewnetrznych. Fake ten stanowit i nadal
stanowi przyczynek do krytycznego spojrzenia na system
egzaminéw zewngtrznych i, w przypadku zaobserwowania
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brakéw, niedociagnig¢, niezgodnosci z podstawa pro-
gramowa — wprowadzenia w nim niezbednych korekt.
Koniecznos$¢ dostosowania egzaminéw do nowej rzeczy-
wistosci ze wzgledéw merytorycznych daje tez mozliwosé
podjecia pewnych decyzji z zakresu polityki oswiatowej,
co nie jest bez znaczenia. Niezaleznie jednak od tego, czy
u podloza wprowadzanych innowacji w systemie egzami-
néw zewnetrznych leza powody merytoryczne, czy szeroko
rozumiane powody polityczne, niezmiennym pozostaje
zalozenie, ze innowacja musi prowadzi¢ do ulepsze-

nia systemu. Innowacja powinna mie¢ jak najbardziej
korzystne (pozytywne) oddzialywanie (ang. impact) na
wszystkich interesariuszy procesu testowania, co pociaga
za sobg koniecznoé¢ wezesnego identyfikowania i mini-
malizowania ewentualnego oddzialywania niekorzystnego
oraz — po wejsciu egzaminu w faz¢ operacyjng — monito-
rowania w powyzszym zakresie (Bachman i Palmer 2010;
Cheng i Watanabe 2004; Niemierko 2006).

W przypadku niektérych przedmiotéw, np. mate-
matyki, biologii, historii, zakres innowacji w systemie
egzamindw zewnetrznych bedzie — mozna si¢ spodzie-
wad — dosy¢ znaczny ze wzgledu na fake, ze wymagania
podstawy programowej z 2008 r. réznig si¢ zasad-
niczo od standardéw wymagari egzaminacyjnych
(MEN 2003, 2007). W przypadku jezykéw obcych
nowozytnych réznice pomigdzy wymaganiami okre-
Slonymi w podstawie programowej z 2008 r. a standar-
dami wymagani egzaminacyjnych nie sa az tak znaczne.
Tym niemniej wprowadzenie podstawy programowej
ksztalcenia ogélnego w zakresie jezykéw obcych z jednej
strony wymusito do$¢ istotne zmiany (np. wprowadze-
nie od roku szkolnego 2011/2012 zestawéw zadani na
dwéch poziomach w trzeciej cz¢sci egzaminu gimnazjal-
nego, sprawdzajacych spelnienie wymagari okreslonych
w podstawie programowej dla pozioméw I11.0 i I11.1),

z drugiej strony nadal daje mozliwo$¢ rewizji obecnych
egzaminéw (AERA, APA, NCME 2007), chociazby po
to, aby uwzgledni¢ w nich osiagnigcia naukowe i prak-
tyczne ostatnich lat, w tym przede wszystkim te wyni-
kajace z badani po§wigconych samym egzaminom

(np. Lewkowicz i Zawadowska-Kittel 2008, 2011;
Poszytek 2008; Smolik 2006, 2008). Takie dziedziny, jak
psycholingwistyka, jezykoznawstwo stosowane, pomiar
edukacyjny rozwijaja si¢ dynamicznie, co powoduje wrecz
konieczno$¢ dostosowywania egzaminéw do najnowszego

stanu wiedzy. Zalecenie takie zostalo jasno okreslone




w Standardach dla testéw stosowanych w psychologii i peda-
gogice (AERA, APA, NCME 2007:94):

Standard 3.25. Test powinien zostac poprawiony lub

grewidowany wtedy, kiedy pojawiq sig nowe dane,

istotne zmiany w reprezentowanej przez test dziedzi-

nie czy nowe warunki stosowania testu, ktdre mogq

0bnizyc trafnosé interpretacji wynikdw testowych.
Prace nad dostosowywaniem systemu egzamindw zewnetrz-
nych z jezykéw obcych nowozytnych do podstawy pro-
gramowej ksztalcenia ogélnego rozpoczely si¢ w grudniu
2008 r. i beda trwaly nieprzerwanie do roku 2015.
Obejmuja swoim zakresem trzy etapy ksztatcenia (II, III
iIV) i — tym samym — trzy kolejne egzaminy: sprawdzian
w VI klasie szkoly podstawowej, egzamin w III klasie gim-
nazjum oraz egzamin maturalny. W dalszej czedci artykutu
(a) nakresle zarys zmian w systemie egzaminéw zewngtrz-
nych z jezykéw obcych nowozytnych, ktére wejda w zycie
w latach 2012-2015, (b) oméwig krétko podstawowe mery-
toryczne przestanki lezace u podstaw tych zmian oraz (c)
przedstawi¢ czynniki ograniczajace zakres innowacji.

Zarys zmian w systemie egzaminéw ze-
wnetrznych z jezykéw obcych
w latach 2012-2015

Zalozenia systemu egzaminéw korficowych dostosowa-

nych do nowej podstawy programowej zostaly przedsta-
wione przez MEN w 2009 r. (MEN 2009). Z przyjetych
w ww. dokumencie zalozeri najwazniejsze jest to dotyczace
trzykrotnego pomiaru wiadomosci i umiejetnosci z zakresu
trzech podstawowych jezykdéw: polskiego, obcego oraz
jezyka ,formalnego”, ,symbolicznego”, jakim jest matema-
tyka (np. Ringler i Bossé 2008; Usiskin 1996).

Juz na poczatku pracy w zespolach ds. modernizacji
systemu egzamindw zewngtrznych z jezykéw obcych pod-
jelismy decyzje, ze zmiany zostana wprowadzone niejako
w dwéch turach — odpowiednio w 2012 r. i 2015 r. — z zaloze-
niem, ze w kazdej turze zmieniony zostanie jeden z elementéw
na kazdym poziomie egzaminu, ewentualnie wprowadzony
zostanie element zupelnie nowy. W roku 2012 zmianie ulegna:
B cze$¢ pisemna egzaminu gimnazjalnego — egzamin bedzie

mial dwa poziomy: podstawowy i rozszerzony;
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B czgé¢ ustna egzaminu maturalnego — dotychczasowe
egzaminy na poziomie podstawowym i rozszerzo-
nym zostang zastapione jednym egzaminem bez
okreglania poziomu;

B czgé¢ pisemna egzaminu maturalnego na poziomie
dwujezycznym — dotychczasowe dwa arkusze zostang
zastapione jednym.

Chciatbym w tym miejscu podkredlié, ze — o ile nie
wydarzy si¢ co$, czego nie byliSmy w stanie przewidzie¢ —
innowacje wprowadzane w kwietniu i maju 2012 r. beda
obowiazywaly réwniez od roku 2015, kiedy system egzami-
néw zewnetrznych z jezykéw obcych nowozytnych czekaja
kolejne zmiany. Obejma one:

B cze$¢ pisemna egzaminu maturalnego na poziomie pod-
stawowym i rozszerzonym;

B cz¢$¢ ustng egzaminu maturalnego na poziomie
dwujezycznym;
oraz, co najwazniejsze:

® wprowadzenie zestawu zadan z jezyka obcego
nowozytnego na sprawdzianie w szdstej klasie
szkoly podstawowej.

Warto zaznaczy¢, ze zmiany w systemie egzaminéw

zewnetrznych z jezykéw obeych objely nie tylko tzw.

standardowe arkusze egzaminacyjne, ale rowniez arkusze
dla uczniéw z dysfunkcjami, w tym niestyszacych, niewi-
domych, z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim.

Ksztatt arkuszy dla ww. grup uczniéw powstat w efekcie

szeroko zakrojonych konsultacji ze specjalistami reprezentu-

jacymi zainteresowane $rodowiska. Efekty tych prac mozna
zobaczy¢ w przykladowych arkuszach do trzeciej czesci
egzaminu gimnazjalnego, ktdre stanowily podstawe badania

diagnostycznego przeprowadzonego w grudniu 2011 r.

(por. http://www.cke.edu.pl, zakladka:

arkusze egzaminacyjne).

Dear Sandra,

T'm so ﬁayy}/ that the school yca.r’s
over. T'm at the seaside with m
amify and fm’cncﬁ. T'm spc-r-uﬁ'ng

cvc‘? arag on the beach, §wimming

Sandra Palmer

and sun atﬁing. 48 ’Kfng's Rd.
Love, Windermere
Polly WNG 8L1]

Przyktad zadania na rozumienie tekstu pisanego:
egzamin gimnazjalny, poziom podstawowy, jezyk angielski
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Przyktad zadania na rozumienie tekstu pisanego: egzamin gimnazjalny,
poziom podstawowy, jezyk rosyjski

Innowacje merytoryczne

W tej sekeji oméwie najwazniejsze innowacje merytoryczne
w egzaminach z jezykéw obcych nowozytnych. Ze wzgledu

na ograniczone miejsce, wszystkie zagadnienia zostang omo-
wione jedynie pobieznie, przez co moga wydawac¢ si¢ mniej

Zdozone, niz sa w rzeczywistosci.

Kazda rewizja systemu egzaminacyjnego stwarza mozli-
wo$¢ ponownego zastanowienia si¢ nad celem, dla ktérego
egzamin jest przeprowadzany — zagadnieniem fundamen-
talnym dla trafnoéci interpretacji i wykorzystania wynikéw
egzaminowania (Fulcher i Davidson 2007; Kane 2006;
Lissitz 2009). Okreslenie celu jest kluczowe, poniewaz
warunkuje i ukierunkowuje wszystkie kolejne decyzje, od
ksztattu arkusza poczawszy, na rodzaju czcionki skoriczywszy.
Przyjete zostalo, ze egzaminy z jezykéw obcych maja nastgpu-
jace cele podstawowe: (a) sprawdzian i egzamin gimnazjalny
— diagnoza umiejgtnosci poszczegdlnych uczniéw, z mozli-
woscig wykorzystania wynikéw do faczenia uczniéw w odpo-
wiednie grupy zaawansowania jezykowego w szkole wyiszego
szczebla; (b) egzamin maturalny na poziomie podstawo-
wym — cel przesiewowy; (c) egzamin maturalny na poziomie
rozszerzonym oraz dwujezycznym — wykorzystanie wynikéw
w postepowaniach konkursowych na uczelniach wyzszych.
Oprocz tego, jak juz wspomnialem we wstepie, przyjeto, ze
kazdy z powyzszych egzaminéw powinien posiada¢ cechy,
ktére — przynajmniej w zalozeniu — beda wywieraé pozy-
tywny efekt zwrotny na proces uczenia si¢ i nauczania.

Od poczatku zalozylismy, ze zestawy zadan oraz arkusze
egzaminacyjne z jezykéw obcych nowozytnych na wszyst-
kich poziomach (sprawdzian, egzamin gimnazjalny na
poziomie podstawowym i rozszerzonym, egzamin matu-
ralny na poziomie podstawowym rozszerzonym oraz
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Warto zaznaczy¢, ze zmiany w systemie egzaminéw
zewnetrznych z jezykéw obcych obijety nie tylko
tzw. standardowe arkusze egzaminacyjne, ale réwniez
arkusze dla uczniéw z dysfunkcjami, w tym niestyszacych,
niewidomych, z uposledzeniem umystowym

w stopniu lekkim.

dwujezycznym) beda podobne do siebie pod wzgle-
dem struktury, oczywiscie z uwzglednieniem ograniczen
wynikajacych z praktycznosci projektowanego systemu,

o kedrych pisze szerzej w sekcji Ograniczenia zakresu inno-
wacji. Dlatego tez w kazdym zestawie badZ arkuszu znajda
si¢ zadania sprawdzajace rozumienie ze stuchu, rozumie-
nie tekstéw pisanych oraz zadania sprawdzajace znajo-
mo$¢ $rodkéw jezykowych. Dodatkowo, w zestawie zadari
trzeciej cze$ci egzaminu gimnazjalnego na poziomie roz-
szerzonym oraz w arkuszach maturalnych na wszystkich
poziomach znajda si¢ zadania sprawdzajace umiejgtnosé
tworzenia wlasnego tekstu — wypowiedzi pisemnej okre-
$lonego rodzaju i dtugosci. Oprécz tej uniwersalnej makro-
struktury obowiazujacej w kazdej sesji egzaminacyjnej
przyjete zostalo ustalenie, ze w konkretnej sesji egzamina-
cyjnej (np. czerwiec 2013) arkusze ze wszystkich jezykow
beda sktadaly si¢ z takiej samej liczby, takiego samego
rodzaju zadan.

Ujecie w planie arkuszy zada sprawdzajacych gléwne
umiejetnosci jezykowe (czytanie, stuchanie, pisanie) nie
stanowi istotnego przefomu; jest réwniez mato prawdo-
podobne, aby mialo by¢ w jakikolwiek sposéb kontesto-
wane przez nauczycieli i uczniéw. Inaczej jest w przypadku
zadan na znajomo$¢ srodkéw jezykowych, poniewaz wérdd
badaczy nie ma zgodnosci co do stopnia ich trafnosci.

U podstaw decyzji o wlaczeniu do arkuszy zadani sprawdza-
jacych ten rodzaj wiedzy jezykowej lezaly trzy przyczyny:
B po pierwsze — przyjete cele egzaminéw. Zaréwno

w przypadku diagnozy, jak i wykorzystania wynikéw

egzaminu w celu doboru 0séb na poziomie szkolnictwa

wyzszego istotna jest wszechstronno$¢ pomiaru. Dlatego
tez, oprocz oceny zakresu i poprawnosci srodkéw jezy-
kowych w wypowiedziach pisemnych i ustnych, gdzie

decyzja o doborze $rodkéw zalezy od ucznia, postano-
wilimy zbada¢ te wiedze réwniez w sposéb bardziej
kontrolowany. Polaczenie obu sposobéw sprawdzania
znajomosci §rodkdéw jezykowych przyczynia sig, jak
zauwaza Purpura (2004:255), do zwigkszenia wyzej
wspomnianej wszechstronnosci;

B po drugie — wlaczenie zadad na rozpoznawanie strukeur
leksykalno-gramatycznych do czeéci arkusza sprawdza-
jacej rozumienie tekstéw pisanych, jak ma to chociazby
miejsce w przypadku obecnego arkusza maturalnego na
poziomie rozszerzonym, rodzi problemy z interpretacja
wynikéw (Poszytek 2008:146); lepszym merytorycznie
rozwigzaniem jest stworzenie oddzielnej cz¢sci sprawdza-
jacej znajomo$¢ $rodkéw jezykowych;

B po trzecie — jest to odpowiedz na oczekiwania nauczy-
cieli, ktérzy niejednokrotnie wyrazali frustracje
wynikajaca z lekcewazacego stosunku uczniéw do
zagadnieri niesprawdzanych na egzaminie. W jezyku
testowania nalezy t¢ przyczyng rozumied jako wysitek
nakierowany na podniesienie trafnoéci fasadowej, ktdra
sensu stricto nie dostarcza dowodéw na trafno$¢ inter-
pretacji wynikéw egzaminowania, jest jednak istotna
dla wytworzenia okreslonej percepcji egzaminu, a tym
samym préby wyksztalcenia pewnych postaw zaréwno
u ucznidw, jak i nauczycieli (Weir 2005:61).

Zwickszenie wszechstronnosci pomiaru przy$wiecato wielu

innym decyzjom. Najwazniejsze z nich wymieniam w punk-

tach ponizej:

1. Zwickszona zostala liczba tekstéw stanowiacych pod-
stawe zadan sprawdzajacych umiejgtnosci rozumienia
ze stuchu i rozumienia tekstéw pisanych. Za podje-
ciem takiej decyzji przemawialy zaréwno wzgledy natury

pomiarowej (zwiekszenie rzetelnosci, czemu bedzie
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Umiejetno$¢ szybkiego selekcjonowania interesujacych
nas wiadomosci z bloku informacyjnego jest jedna
z najbardziej niezbednych umiejetnosci, warunkujaca
sprawne funkcjonowanie w spoteczenstwie informacyjnym.
Dokonanie odpowiedniej selekcji informacii jest rownie
wazne, jak jej wtasciwe zrozumienie.

réwniez stuzylo ograniczenie do absolutnego minimum
stosowania zadan typu prawda/falsz; Alderson 2000),
jak i merytorycznej. Powszechny dostep do informa-

¢ji w formie cyfrowej powoduje zmiany np. w sposo-
bie pracy z tekstami pisanymi. Internet stanowi znaczace
zrédlo tekstéw, kedre czytamy, co — jak sugeruja nie-
kt6rzy komentatorzy (np. Carr 2010; Naughton 2010;
Nielsen 2006) — moze nawet wplywac na sposdb, w jaki
przetwarzamy i zapamigtujemy informacje. Egzaminy
musza podazaé za rzeczywisto$cia, stad potrzeba ich
ciaglej rewizji i nasza decyzja o faczeniu w arkuszach
tekstéw krétkich z tekstami dluzszymi, co dodatkowo
umozliwia réwniez wigksze zréznicowanie tematyczne
w obrebie jednego arkusza.

2. Zwigkszenie wszechstronnosci poprzez nacisk na auten-
tyczno$¢ bedzie przejawialo sie réwniez w duzo wigk-
szym zréznicowaniu rodzajéw tekstéw stanowiacych
podstawe zadan na rozumienie tekstéw pisanych oraz
rozumienie ze stuchu. Do tradycyjnie stosowanych arty-
kutéw oraz e-maili i notatek dojda wszelkiego rodzaju
teksty uzytkowe, charakeerystyczne zaréwno dla sfery
publicznej, np. ogloszenia, ulotki, plakaty, jadtospisy, jak
i sfery prywatnej, np. pocztéwki, wiadomosci tekstowe,
wszystkie dostosowane do wymagan podstawy programo-
wej oraz wieku zdajacych. Na rys. 1. i 2. przedstawione sa
dwa przyklady takich tekstéw zaczerpnigte z przyklado-
wych zestaw6éw zadani egzaminacyjnych zamieszczonych
na stronie Centralnej Komisji Egzaminacyjnej w paz-
dzierniku 2011 r. (htep://www.cke.edu.pl/, zakladka:
arkusze egzaminacyjne). Warto zaznaczyd¢, ze poszerzenia

wachlarza rodzajéw tekstéw stosowanych na egzaminie
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gimnazjalnym nalezy si¢ réwniez spodziewal w zestawie
zadan z zakresu jezyka polskiego (ciekawe przyktady
zadan polonistycznych mozna znalezé w pokazowych
zestawach zadan oraz arkuszach diagnozy na stronie CKE
oraz w bazie narzedzi dydaktycznych IBE, np.:
http://bnd.ibe.edu.pl/ tool-page/33).

. W ramach wymagan szczegétowych sprawdzanych

w zestawach zadan i arkuszach (por. kolejna sekeja)
zakres sprawdzanych umiejetnosci bedzie duzo szerszy,
niz ma to miejsce. Dodatkowo dotychczas sprawdzane
umiejetnosci beda sprawdzane réwniez za pomoca
nowych rodzajéw zadan. Dokladniejsza analiza pokazo-
wych zestaw6éw zadani lub arkuszy badania diagnostycz-
nego (linki podatem wyzej), jak réwniez przyktadowych
zadan w Informatorach (CKE 2010a, 2010c¢) bez pro-
blemu wykaze, ze np. w zadaniach na rozumie tekstéw
pisanych, oprécz najcze¢dciej sprawdzanej umiejetnosci
selekcjonowania informacji, sprawdzane sg réwniez inne,
np. okreslanie gtéwnej mysli tekstu lub jego cze¢dci, inten-
¢ji nadawcy, kontekstu sytuacyjnego. Chciatbym réwniez
zwrécié¢ uwagg na niestosowany dotychczas zbyt czgsto
w egzaminach rodzaj zadania sprawdzajacego umiejet-
no$¢ znajdowania okreslonych informacji. Zazwyczaj

w tego rodzaju zadaniach pytania (ang. izems) budowane
sa w taki spos6b, aby maksymalnie wykorzysta¢ informa-
cje zawarte w tekscie, co sprawia, ze niewielka proporcja
tekstéw stanowi informacje redundantng. Umiejetnosé
szybkiego selekcjonowania interesujacych nas wiadomo-
§ci z bloku informacyjnego jest jednak jedna z najbar-
dziej niezbednych umiejgtnosci, warunkujaca sprawne
funkcjonowanie w spoleczeristwie informacyjnym.



Dokonanie odpowiedniej selekeji informacji jest réwnie
wazne, jak jej wlasciwe zrozumienie. Zadania odzwiercie-
dlajace ten proces wynajdywania okreslonych informacji
znajda si¢ praktycznie w kazdym arkuszu, poczawszy

od zestawu zadari na poziomie rozszerzonym w trzeciej
czgéci egzaminu gimnazjalnego (por. zad. 2. w arkuszach
badania diagnostycznego), po arkusz maturalny na pozio-
mie dwujezycznym (por. np. zad. 1. z jezyka angielskiego
w Informatorze — CKE 2010c:17-18).

. Wigkszemu zréznicowaniu ulegl réwniez materiak
stymulujacy (ang. prompt) wykorzystany w zadaniach,
zwlaszcza w zestawie zadani w trzeciej czgsci egzaminu
gimnazjalnego na poziomie podstawowym, w tym
w zestawach dostosowanych do potrzeb uczniéw z
dysfunkcjami oraz w czedci ustnej egzaminu maturalnego
bez okreslania poziomu (CKE 2010b) i na poziomie
dwujezycznym (od 2015 r.). Wiele zadan w trzeciej
czgci sprawdzianu (od 2015 r.) takze bedzie opartych
na materialach ikonograficznych. Dolozylismy wszelkich
starani, aby warstwa ikonograficzna zestawéw zadan byla

temat numeru

estetyczna, spojna i stuzyta uzyskaniu mozliwie najlepszej

jako$ciowo informacji o zdajacych.
Ostatnia innowacja, ktéra chee przedstawié, dotyczy
sposobu oceniania wypowiedzi pisemnych i ustnych
w trzeciej czg$ci egzaminu gimnazjalnego na poziomie roz-
szerzonym oraz wszystkich poziomach egzaminu matural-
nego zaréwno w czeéci pisemnej, jak i ustnej. Przystepujac
do opracowania skal oceniania, przyjelismy zalozenie, ze
spos6b oceniania wypowiedzi pisemnych i ustnych musi
by¢ spdjny zaréwno jesli chodzi o t¢ sama umiejetnos¢
sprawdzana na réznych poziomach, jak i obie umiejgtno-
$ci (pisanie, méwienie) sprawdzane na tym samym pozio-
mie. Stworzony przez zesp6t system oceniania opiera si¢
na dobrze juz znanej nauczycielom zasadzie faczenia oceny
stopnia wykonania zadania (badZ zadan w czgéci ustnej)
z oceng umiejetnosci jezykowych (w czgdci ustnej zaprezen-
towanych w calej wypowiedzi). Stopieri wykonania zadania
zostal okreslony w kryteriach oceniania dwojako:
B w ocenie wypowiedzi pisemnych jako tre$¢ oraz spdjnosé
i logika wypowiedzi;
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Istotna modyfikacja obecnego systemu jest odejscie
od zerojedynkowego oceniania przekazania
informaciji na rzecz podejscia bardziej zréznicowanego,
dwustopniowego, wymagajacego réwniez
rozwazenia w ocenie jakosci zawartosci tresciowej
wypowiedzi (nie odniost sie — odnidst sie
— odniést sie i rozwinat).

B w ocenie wypowiedzi ustnych jako sprawnos¢ komu-
nikacyjna, na ktdra skladaja si¢: przekaz wyma-
ganych treéci, ich adekwatno$¢ w dyskursie oraz
samodzielno$¢ wypowiedzi.

Istotna modyfikacja obecnego systemu jest odejécie od
zerojedynkowego oceniania przekazania informacji (nie
przekazal — przekazal) na rzecz podejécia bardziej zréznico-
wanego, dwustopniowego, wymagajacego réwniez rozwa-
zenia w ocenie jakoéci zawartosci tresciowej wypowiedzi
(nie odniést sie — odnidst sie — odnidst sie i rozwinat).
Zagadnienie opisane jest szerzej w Informatorach (2010a,
2010b, 2010c), bardzo szczegdtowo jest réwniez oma-
wiane podczas szkoleni dla egzaminatoréw i kandydatéw na
egzaminatoréw, ktére od wrzesnia 2011 r. przeprowadzaja
okregowe komisje egzaminacyjne.

Jesli chodzi o ocene umiejetnosci jezykowych, odbywa
si¢ ona poprzez okreslenie zakresu oraz stopnia popraw-
nosci §rodkéw jezykowych w odniesieniu do deskrypto-
réw w skali oceniania. W przypadku cze¢dci ustnej egzaminu
maturalnego w skali oceniania wydzielono kryteria typowe
dla jezyka méwionego: wymowa oraz plynnos¢ wypowie-
dzi (de Jong 2010), ktére byly dotychczas jedynie elemen-
tami w skali holistycznej, co rodzito problemy natury teo-
retycznej i praktycznej (Smolik 2008). Warto podkresli¢, ze
w nowych skalach oceniania nastapito odejscie od mecha-
nicznej oceny poprawnosci jezykowej na rzecz oceny bar-
dziej teoretycznie uzasadnionej, w ktdrej egzaminator bierze
pod uwagg nie tylko szacunkows liczbe bledéw, ale réwniez
ich wplyw na przekaz komunikatu.

Zarysowany powyzej sposob oceniania wypowiedzi
pisemnych i ustnych, taczacy adekwatno$¢ komunikacyjna/
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przekaz informacji z innymi wskaznikami bieglosci jezyko-
wej (zakresem, poprawnoscia, plynnoscia), stanowi nie tylko
kontynuacje sprawdzonego i dobrze juz znanego sposobu
oceniania, ale jest réwniez coraz czedciej wskazywany jako
dobra praktyka w implikacjach wielu badari zaréwno

z zakresu akwizycji jezyka drugiego, jak i testowania (np.
Pallotti 2009).

Ograniczenia zakresu innowacji

Pomimo wielu korzystnych zmian system egzaminéw
zewnetrznych z jezykéw obcych nadal ma kilka oczywi-
stych brakéw, z ktérych najbardziej widocznymi sa: brak
egzamindw sprawdzajacych umiejetno$é méwienia na
sprawdzianie i egzaminie gimnazjalnym oraz brak zadan
otwartych wymagajacych samodzielnego stworzenia odpo-
wiedzi przez zdajacego, w dwdch z szesciu arkuszach egza-
minacyjnych. Tych brakéw jeste$my $wiadomi tak samo,
jak jeste$my $wiadomi tego, ze moga one mie¢ potencjalnie
niekorzystny wplyw na to, co dzieje si¢ w szkole. Niewiele
jednak mozna zrobi¢, aby te sytuacje w sposdb znaczacy
poprawi¢. Zlozony system egzaminacyjny, obstugujacy
kazdego roku okolo miliona zdajacych, zawsze opiera¢ sig
bedzie na z trudem wypracowywanych kompromisach,

w ktérych dazenie do uzyskania mozliwie najwyzszej traf-
nosci, rzetelnoci, autentycznosci i korzystnego oddziatywa-
nia musi zderzy¢ si¢ z wymogiem praktycznosci zwigzanym
z powaznymi ograniczeniami w zasobach ludzkich i finan-
sowych (Komorowska 2002). Bachman i Palmer (1996:18)
wyrazaja, przekonanie, ze nadrzedng cecha testowania
powinna by¢ jego uzyteczno$¢ (ang. usefilness), rozumiana
jako funkcja wszystkich wyzej wymienionych jakosci.



Przeprowadzajac opisany proces innowagji, kierowalismy
si¢ zasadq maksymalizacji ogdlnej uzytecznosci, ktéra musi
opiera¢ si¢ na szacowaniu poszczegSlnych jakosci zawsze we
wspd6lnym uktadzie odniesienia, przez pryzmat okre$lonego
dla danego egzaminu celu, w ktérym jest przeprowadzany.
Czonkowie zespotu, ktérego pracami koordynuje od 2008
r., dofozyli wszelkich staran, aby stworzy¢ system do maksi-
mum wykorzystujacy nasze mozliwosci.

Terazniejszos¢ i przysztosé

Kazda innowacja — jesli ma zakoriczy¢ si¢ powodzeniem —
powinna spowodowa¢ zmiany w materiatach edukacyj-
nych, technikach i metodach nauczania oraz — co najwaz-
niejsze — w nastawieniu osdb, ktdre sa w proces innowacji
zaangazowane (Fullan 1991:37). O ile zmiany na poziomie
zawartosci tresciowej materiatéw dydaktycznych sa stosun-
kowo tatwe do wprowadzenia, to zmiana nawykéw pracy
stanowi juz wigksze wyzwanie, a zmiana przekonan jest
czasem misja w duzej mierze skazana na niepowodzenie.
Innowacje — jak pisze House (1974:73, za Fullan 1991:34)
— sq aktami wiary. Wymagaja, aby ktos uwierzyt, ze w koticu
prazyniosq korgysci i okazq si¢ warte zainwestowanego w nie
zaangazowania, czgsto bez nadziei na natychmiastowy zwrot
(dumaczenie wlasne). Ten brak szybko widocznych rezulta-
téw jest wlasnie najczgstsza przyczyna rozczarowania inno-
wacja, dlatego tak wazne jest, aby méwié i rozmawiad o niej
jak najwiecej. System egzamindw zewnetrznych czesciowo
przejmuje na siebie role informacyjna, ale mozliwosci sa
tutaj ograniczone. Tym niemniej powstaly i beda powsta-
wac¢ informatory o kolejnych egzaminach z jezykéw obeych
(CKE 2010a, 2010b, 2010c); pojawiaja si¢ biuletyny

i publikacje przyblizajace i wyjasniajace system egzamindw
(np. Gasiorkiewicz-Koztowska i Kazmierczak 2009); przed
egzaminem gimnazjalnym w nowej formule przygotowane
zostaly i opublikowane na stronie internetowej CKE przy-
ktadowe zestawy zadan oraz arkusze do badania diagno-
stycznego; OKE w Krakowie zainicjowala ciekawy projekt
dotyczacy czgéci ustnej egzaminu maturalnego od 2012 r.
(htep:/ fwww.oke. krakow.pl); pracownicy CKE i komisji
okregowych prowadza szkolenia i spotkania poswigcone
nowej formule egzaminu. Ogromne znaczenie dla powo-
dzenia innowacji maja réwniez dzialania popularyzatorskie,
ktére przejmuja fachowe czasopisma, takie jak chociazby to,
kt6re whasnie Pafistwo czytaja, poniewaz tworzg one plat-
forme informacyjna oraz potencjalne forum do wymiany
do$wiadczen praktycznych.

Innowacje, jak przekonuja Kennedy (1988) i Rogers
(1995), sa przyjmowane przez tych, ktérych dotykaja,
w réznym tempie: niekt6rzy akceptuja to, co ze sobg
niosg, zanim innowacja na dobre wejdzie w zycie, inni
ociagaja si¢, niejednokrotnie odrzucajac innowacje, ponie-
waz w zaden sposdb nie przystaja one od ich przekonari.
Jak przypomina Wall (2005:87), nicjednokrotnie musi
uptyngd wiele czasu, zanim innowacja przyniesie funda-
mentalne zmiany; innowatorzy nie mogq zbyt pospiesznie
wydawad sqdéw dotyczqcych tego, czy innowacja sig powio-
dia, czy nie. Jezeli prawda jest, ze na efekty duzych projek-
téw restrukturyzacyjnych trzeba czeka¢ 5-10 lat (Fullan
1991:49), to dwa wnioski nasuwaja si¢ automatycznie. Po
pierwsze, zwazywszy, ze egzamin maturalny odbyl si¢ po
raz pierwszy w 2005 r., to planowana na 2015 r. zmiana
w zakresie zawarto$ci merytorycznej egzaminu wydaje
si¢ przychodzi¢ we whasciwym czasie. Po drugie, mozna
z duzym prawdopodobienistwem zalozy¢, ze zmiana
w 2015 r. nie bedzie ostatnia. Kazdy egzamin to produkt
i jak kazdy produkt charakteryzuje si¢ tym, co w jezyku
ekonomii nazywa sie zakladang zywotnoscig (ang. built-in
obsolescence). Wszystkie dziedziny, ktére maja wplyw na to,
co si¢ dzieje w testowaniu, rozwijaja si¢ nie mniej dyna-
micznie, niz przemyst samochodowy. Nie znam wielu
0s6b, ktérym frajde sprawialaby jazda trzydziestoletnim
malym fiatem.
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czyli czego egzamin
hie sprawdza

iera komple

ierne rozwi'
komunikacyjnych. Przygotowujac uczniow do egzaminu
gimnazjalnego, nie zapominajmy zwitaszcza o jednej z nich
— umiejetnosci méwienia w jezyku obcym. Warto zajrze¢
do podstawy programowej od czasu do czasu i poréwna¢
sprawnos$¢ uczniéw w zakresie méwienia z zapisanymi tam
wymaganiami.
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ierwszym i naczelnym celem nauczania jezyka
obeego w szkole jest przygotowanie uczniéw do
komunikowania si¢ w danym jezyku. Wiemy
to 2 podstawy programowe;j dla jezyka obcego

nowozytnego (Rozporzadzenie, 2008). Aby ten cel osia-

gnaé, nauczyciele przy kazdej okazji i wszystkimi dostep-
nymi Srodkami'staraja sie wykrzesa¢ z uczniéw odpowie-

dzi w jezyku obeym, aranzowac scenki, w ktérych uczniowie
beda mieli okazjewykaza¢ si¢ znajomoscia niedawno pozna-
nych struktur Staraja sie tez stworzy¢ warunki zblizone do
naturalnych sytuagji dnia codziennego, w ktérych ucznio-
wie moga porozumiewac si¢ ze soba w jezyku obcym, i orga-
nizuja gry komunikacyjne, podczas ktdrych skuteczne prze-
kazanie informagjijest premiowane zdobyciem punktéw lub
wygrana. Rozwijajac umicjetnosci komunikacji w jezyku
obcym, uczniowie stuchaja nagran zawierajacych wiele nie-
znanych wyrazéw i prébuja odgadnac sens z kontekstu.
Przeszukuja tezwiele Zrodet obcojezycznych, zeby odna-

lez¢ informagje potrzebne do wykonania projektu na

temat, kedryich pochiania; potrafia wskaza¢ zaréwno swoje
sukeesy, jak itrudnosci w nauce, np. ze wzgledu na podo-
biedstwa pomiedzy jezykiem obcym i polskim.

Znajac juz celikrotko nakreslony sposéb jego osiaga-
nia, warto zastanowic sie, czy taka drogg obieraja zwykle
nauczycieleiich uczniowie. Czy moze w gimnazjum cel
komunikagjiwijezyku obcym i zwiazane z jego realiza-
¢ja dziatanianie odsuwaja si¢ na dalszy plan, podczas gdy
podstawowym dazeniem jest skuteczne przygotowanie
do egzaminu'gimnazjalnego? Egzamin ten, wzbogacony

w roku 2012 o czes¢ rozszerzona i nowe komponenty skta-
dowe, wnosi nowa jakos¢ do nauczania i z pewnoscia przy-
sporzy motywacji do bardziej wytezonej nauki. Jakkolwiek
ztozony i réznorodny nie bylby on jednak w swojej obecnej

formule, to jest to wylacznie test pisemny zawierajacy
w czgéci podstawowej zadania zamknigte, a w czgsci rozsze-
rzonej trzy lub cztery zadania otwarte, w tym jedno spraw-
dzajace umiejgtnos¢ wypowiedzi pisemnej. Pozostaje wige
egzaminem, ktéry nie sprawdza w sposdb bezposredni
umiejetnoéci wypowiedzi ustnej i reagowania ustnego.
Celem niniejszego tekstu jest zwrécenie uwagi nauczy-
cieli na prymat podstawy programowej nad egzaminem i na
fake, ze jedynie realizacja wszystkich jej zapiséw daje szanseg
na réwnomierny rozw6j umiejgtnosci jezykowych i przy-
gotowanie uczniéw do postugiwania si¢ jezykiem w mowie
i pismie. Podstawa programowa obejmuje bowiem znacz-
nie wigcej treéci i wskazuje na wigcej obszaréw umiejetnosci

temat numeru

niz jest w stanie uchwyci¢ egzamin gimnazjalny. Trzeba
tez zwrdci¢ uwagg na to, ze efekt zwrotny (ang. the wash-
back effect) formy i tresci egzaminu majg zasadnicze zna-
czenie dla codziennej prakeyki szkolnej. Czesto podswia-
domie nauczyciele zaczynaja uczy¢ ,,pod egzamin”, tracac
szersza, perspektywe nauczania komunikacji na co dzier.
Przeprowadzone w kilkudziesigciu polskich gimnazjach
w 2011 r. przez Pracownig Jezykéw Obcych Instytutu
Badan Edukacyjnych badanie wypowiedzi ustnej poka-
zalo, ze poziom umiejgtnosci komunikacyjnych uczniéw
czgsto jest nizszy od zakladanego (Ellis i Chandler, 2011).
Warto tu przypomnieé, ze poziom ten okreslono dla pro-
gramu kontynuacyjnego III.1 w skali Europejskiego
Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOK]) jako A2+
(Szpotowicz i inni, 2009: 68).

Struktura podstawy programowej

Zanim przejdziemy do oméwienia obszaréw wymagan pod-
stawy programowej, ktérych nie obejmuje egzamin i ktére
nalezy rozwija¢ réwnomiernie podczas catego okresu ksztal-
cenia, warto przyjrze¢ si¢ strukturze podstawy, bo prze-

ciez i sam egzamin odnosi si¢ bezposrednio do jej zapiséw,
z zalozenia sprawdzajac ich realizacje.

Podstawa programowa ma struktur¢ dwupoziomowa.
Nadrzednym elementem s tu cele ksztalcenia stanowiace
wymagania ogdlne. Cele te zostaly okreslone dla kazdego
etapu edukacji i wskazuja: jakie wiadomos$ci maja posiasé
uczniowie, pobierajac nauke¢ na danym etapie, jakie zdoby¢
umiejetnosci wykorzystania tychze wiadomosci oraz jakie
postawy wyksztalcié, aby sprawnie funkcjonowaé we wspét-
czesnym $wiecie (Marciniak, 2009: 10). Dla kazdego przed-
miotu szkolnego tak sformutowano wymagania ogdlne, ze
kazdy z tych obszaréw (wiadomosci, umiejetnosci i postawy)
znajduje odzwierciedlenie w przedmiotowych wymaganiach
ogdlnych.

W opisie odnoszacym si¢ do jezyka obcego nowozytnego
dla etapu III cele ksztalcenia, czyli wymagania ogélne, skla-
dajg si¢ z pieciu czgéci nawiazujacych do wspélnych zalozert
dla calej podstawy (wskazanych w nawiasach). Sg to:

I. znajomos¢ srodkéw jezykowych (wiadomosci);
Il. rozumienie wypowiedzi (umiejetnosci);

I1l. tworzenie wypowiedzi (umiejetnosci);

IV. reagowanie na wypowiedzi (umiejetnosci);

V. przetwarzanie wypowiedzi (umiejgtnosci).

Odniesienie do postaw mozna znalez¢ juz w celach szcze-
gbtowych, o ktérych mowa ponizej.
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Warto zwrdci¢ tu uwagg na fak, ze pig¢ dziedzin
wymagan ogdlnych odnosi si¢ réwniez do obszaréw rozwi-
jania kompetencji jezykowej uczniéw, wynikajacych bezpo-
$rednio z definicji komunikacyjnej kompetencji jezykowej
opisanej w ESOK]J (2003: 23). Byla ona inspiracja w two-
rzeniu zapiséw podstawy programowej dla jezyka obcego
nowozytnego.

Jezykowq kompetencjg komunikacyjna tworzq naste-
pujace skladniki: lingwistyczny, socjologiczny i pragma-
tyczny, pray czym zaktada sig, ze podstawq kazdego z nich
Jest wiedza deklaratywna i proceduralna, sprawnosci i umie-
Jjetnosci (ESOK], 2003: 23) [...]. 1a trdjsktadnikowa jezy-
kowa kompetencja komunikacyjna przejawia si¢ w dziata-
niach jegykowych, czyli w rozumieniu i tworzeniu tekstéw
(dziatania receptywne i produktywne) i w dziataniach inte-
rakcyjnych i mediacyjnych (w szczegdlnosci podczas thumacze-
nia). Wszystkie te dziatania dotyczq tekstu w formie méwionej,
pisanej lub w obydwu (ESOK]J, 2003: 24).

Drugi poziom w strukturze podstawy stanowia tresci
nauczania i umiejetnosci, czyli wymagania szczegélowe.
Okreslaja one w sposéb bezposredni wiadomosci, umiejet-
nosci i postawy uczniéw na zakoriczenie konkretnego etapu
edukacji w danym przedmiocie, np. uczes rozpoczyna, pro-
wadzi i koticzy rozmowe (przyp. autora: w jezyku obcym).

Sa to zatem nie tylko informacje szczeg6towe dla nauczy-
cieli, jak formulowac cele nauczania i jakich umiejetnosci

wymaga¢ od uczniéw, ale réwniez dla autoréw egzami-

néw gimnazjalnych, kt6érzy omawiajac poszczegélne zadania
w Informatorze o egzaminie gimnazgjalnym przeprowadzanym
od roku szkolnego 2011/2012 (www.cke.edu.pl), wskazuja na
konkretne zapisy podstawy.

Tresci nauczania dla jezyka obcego s3 bezposrednim roz-
winigciem celéw ogdlnych. Pierwszy z nich to szczegétowo
rozpisana informacja na temat znajomosci $rodkéw jezyko-
wych. Kolejne cztery omawiajg formy aktywnosci uczniéw
dotyczace wypowiedzi w jezyku obcym: rozumienia, two-
rzenia, reagowania i przetwarzania. Podzial ten odpowiada
zacytowanej powyzej definicji kompetencji komunikacyjnej
zawartej w ESOK]J. Ilustruje on dziatania receptywne i pro-
dukeywne (rozumienie i tworzenie), dzialania interakcyjne
(wzajemne przekazywanie informacji) oraz mediacyjne (prze-
twarzanie informacji). Dzialania te s realizowane zaréwno
w formie ustnej, jak i pisemnej. Rozumienie wypowiedzi
obejmuje stuchanie i czytanie; tworzenie wypowiedzi odnosi
si¢ do méwienia i pisania, a reagowanie oraz przetwarzanie
integruja wszystkie cztery sprawnosci jezykowe.

Bardzo waznym zapisem i integralng czg¢écia wymagari
szczegblowych sa te dotyczace rozwijania u uczniéw umie-
jetnosci uczenia si¢: dokonywania samooceny, wspotdziala-
nia w grupie, korzystania z réznych zrédel informadji, roz-
wijania strategii komunikacyjnych oraz budowania §wiado-
mosci jezykowej w jezyku obcym i ojczystym.

1. Znajomo$¢ 2. Rozumienie 4. 'Tworzenie 6. Reagowanie 8. Przetwarzanie
$rodkéw wypowiedzi wypowiedzi jezykowe wypowie-
jezykowych ustnych ustnych w formie ustnej dzi w formie

(stuchanie) (méwienie) (méwienie) ustnej i pisem-
nej (méwienie
i pisanie)
3. Rozumienie 5. 'Tworzenie 7. Reagowanie
wypowiedzi wypowiedzi jezykowe w formie
pisemnych pisemnych pisemnej
(czytanie) (pisanie) (pisanie)

9. Samoocena i samodzielno$¢ w uczeniu sie

10. Wspoétdziatanie w grupie — prace projektowe

11. Korzystanie ze Zrédet informacji w jezyku obcym

12. Stosowanie strategii komunikacyjnych

13. Swiadomos¢ jezykowa
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Obecnos$¢ podstawy programowej

w egzaminie gimnazjalnym dla jezyka obcego
Majac pefen obraz wymagan ogdlnych i szczegétowych,
warto przyjrze¢ si¢ ich obecnoéci w egzaminie gimnazjal-
nym. Jak juz wspomniano, istotne jest wyodrebnienie

tych obszaréw, ktérych egzamin nie obejmuje. Pozostaja
one w gestii nauczyciela i sa dziedzing, za realizacj¢ ktérej

i ocene¢ odpowiedzialny jest wylacznie nauczyciel.

Obszary wymagan szczegotowych
podstawy programowej

na bazie wymagan dla

Poziom podstawowy

temat numeru

wlaczajac elementy sprawdzajace $wiadomos¢ jezykowa
uczniéw. Pod wzgledem mozliwosci wykorzystania przyjetej
formuly egzaminu trudno o lepsze rozwiazania.
Przesledzenie powyzszej tabeli, oprécz zwrécenia uwagi
na oczywisty brak sprawdzania umiej¢tnosci méwienia,
pozwala tez na dostrzezenie innych umiejetnosci, ktére
powinny by¢ rozwijane stale na lekcjach jezykowych, a spraw-
dzi¢ ich w kr6tkim w egzaminie nie sposdb. Sg to zwlaszcza:

Ktére wymagania sprawdza egzamin gimnazjalny?

Poziom rozszerzony na bazie
wymagan dla podstawy Il1.1

podstawy lil.0

1. Znajomo$¢ $rodkéw jezykowych tak tak

2. Rozumienie wypowiedzi ustnych tak tak

3. Rozumienie wypowiedzi pisemnych tak tak

4. Tworzenie wypowiedzi ustnych nie nie

5. Tworzenie wypowiedzi pisemnych nie tak

6. Reagowanie jezykowe w formie ustnej | posrednio posrednio

7. Reagowanie jezykowe w formie posrednio tak
pisemne;j

8. Przetwarzanie wypowiedzi w formie nie tak, tylko pisemnie
ustnej i pisemne;j

9. Samoocena i samodzielno$¢ w uczeniu | nie nie
sie

10. Wspdéldzialanie w grupie nie nie
— prace projektowe

11. Korzystanie ze zrédet informacji nie nie
w jezyku obcym

12. Stosowanie strategii komunikacyjnych | nie nie

13. Swiadomos$¢ jezykowa tak nie

Z powyiszego zestawienia wida¢, ze mimo iz egzamin
jest wylacznie pisemny, to jego autorzy starali si¢ wlaczy¢ do
zadan sprawdzajacych wykonywanych na pi$mie réwniez
takie elementy, ktére cho¢by w sposéb posredni pozwalajg
na sprawdzanie umiej¢tnosci typowych dla formy ustnej,
np. reagowanie ustne. Starali si¢ tez zrekompensowa¢ brak
zadania otwartego na poziomie podstawowym egzaminu,

wspoétdzialanie w grupie podczas pracy projektowej, samo-
dzielno$¢ w nauce i umiejetno$é samooceny, ale réwniez
korzystanie ze Zrédet informacji w jezyku obcym, stosowanie
strategii komunikacyjnych i kompensacyjnych czy rozwijanie
$wiadomodci jezykowej, bez ktdrych nie mozna sobie wyobra-
zi¢ skutecznej nauki jezyka. Ksztalcenie jezykowe bez tego
zestawu, jakby sie moglo wydawa¢ jedynie ,,dodatkowych”
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temat numeru

wymagar, pozostanie tylko i wylacznie ,ksztalceniem” bez
mozliwosci przeistoczenia si¢ w bardziej samodzielne i zalezne
od ucznia ,uczenie sie”. Taka zmiane akcentu z nauczania
na uczenie si¢ promuje wlasnie podstawa programowa, for-
mulujac wymagania za pomocg czasownikéw operacyjnych,
ktore w sposéb bezposredni okreslajg stan wiedzy i umiejet-
noéci ucznia: to, co konkretnie wie i jakimi umiejetnosciami
potrafi sie postuzy¢, koriczac dany etap edukacyjny. Zmiana
paradygmatu w mysleniu o edukacji jest niezbedna nie tylko
w $wietle zmian zachodzacych wokoto, m.in. powszechnego
dostgpéw do Zrédel w postaci cyfrowej. Przyjecie przez Polske
Europejskich Ram Kwalifikacji (ERK) (Zalecenie, 2008)

i postepujace prace nad Polska Rama Kwalifikacji wska-

zuja na to, ze rozwijanie samodzielnosci w uczeniu sig, jedno
z naczelnych zalozent Ram, to kierunek, jaki winni przyja¢
wszyscy uczestnicy systemu edukacji. Uczniowie powinni

w szkole nauczy¢ si¢ uczy¢, a poza nig nadal kontynuowac
nauke. Rozbudzenie $wiadomosci jezykowej, umiejetnosé
samooceny, umiejetnos¢ korzystania ze Zrédet informacji,
wspélpraca z innymi wyposazaja ucznia w ,narzedzia nieza-
lezno$ci” w uczniu sig jezyka obcego.

Aby sprosta¢ wyzwaniu realizowania podstawy progra-
mowej w jej pelnym ksztalcie, trzeba zapewni¢ wzmocnie-
nie tych obszaréw, nad ktérymi prace przestania czesto sku-
pienie na egzaminie i zakresach, ktére on obejmuje. Wedlug
krétkiej analizy przeprowadzonej powyzej naleza do nich:
wypowiedz ustna, reagowanie ustne oraz wymagania zwia-
zane z umiejgtnoscia uczenia si¢ (punkty 9-13).

Ponizej zaproponowane zostang formy pracy nad jednym
z czgsto zaniedbywanych obszaréw: umiejetnoscia méwie-
nia (wypowiedZ ustna i reagowanie ustne) oraz formy jej
oceniania podczas regularnej nauki w szkole. Wspomniane
powyzej wymagania zwiazane z umiej¢tnoscia uczenia si¢
(punkty 9-13) zostang oméwione w jednym z kolejnych
numeréw JOwS.

Obszary poza egzaminem:

umiejetno$¢ méwienia

Praca nad rozwijaniem wypowiedzi

ustnej i reagowania ustnego

Rozwijanie umiejetnosci méwienia w jezyku obcym, podob-

nie jak w ojczystym, zaczyna si¢ od stuchania. Najczestsza

okazja do stuchania jezyka obcego w warunkach nauki

w szkole jest shuchanie nauczyciela.

1. Stopniowe i systematyczne zastgpowanie jezyka polskiego
jezykiem obcym w klasie

[38]

Nauczyciel jest w tej sytuacji wzorem i przykladem uzycia
jezyka. Niekiedy nauczyciele lekcewaza t¢ okazje kontaktu
jezykowego lub nie zauwazaja, ze ich uzycie jezyka polskiego
na lekcjach nie zmniejsza si¢ z miesigca na miesiac i z roku
na rok. Jezeli nawet w klasie pierwszej uczniowie wyma-
gaja jeszcze objasnienia niektérych zagadnien, zwlaszcza
gramatycznych, w jezyku ojczystym, to i tak warto szuka¢
okazji do stosowania jezyka obcego, zwracajac si¢ w nim
do uczniéw podczas rutynowych czynnosci lub formutujac
w nim polecenia do znanych uczniom zadan. Zasada, jaka
powinna przy$§wiecaé nauczycielom, to: maksymalizowanie
uzycia jezyka obcego w klasie. Kazda decyzja o uzyciu jezyka
polskiego powinna by¢ rozwazona przez nauczyciela i mobi-
lizowa¢ do refleksji, czy jest to konieczne. Obserwujac lekcje
jezyka obcego zaréwno w szkole podstawowej, jak i w gim-
nazjum, mozna czasami odnie$¢ wrazenie, jakby ogladato
si¢ lekgje ,,0 jezyku obcym” zamiast ,lekdji jezyka obcego”.
Jak pokazuja badania prowadzone w IV klasie szkoly pod-
stawowej, dzieci, ktdre maja wiecej okazji do ostuchania sie
z jezykiem, posiadaja lepsze umiejetnosci interakeji ustnej
i potrafia efektywniej porozumiewac¢ si¢ podczas zadan
sprawdzajacych méwienie (Szpotowicz i Lindgren, 2011:
141). Ekspozycja na jezyk obcy z pewnoscig ma tez znacze-
nie dla postepéw gimnazjalistéw.

2. Rutynowe uzycie jezyka obcego na lekeji

Spora cze$¢ lekgji stanowia zwykle czynnosci rutynowe:
powitania, pozegnania, rozgrzewka jezykowa (krétka
rozmowa o pogodzie, wydarzeniach dnia, krétka gra jezy-
kowa), sprawdzanie pracy domowej, sprawdzanie listy. Jezyk
uzywany podczas tych wszystkich typowych i powtarzal-
nych czynnosci powinien by¢ zawsze jezykiem obcym. Nie
tylko ze strony nauczyciela, ale réwniez ze strony uczniéw.
Oczywiscie mobilizacja uczniéw do odpowiadania w jezyku
obcym nie zawsze jest fatwa, ale nauczyciel moze ustano-
wic system nagréd, np. w postaci zbierania punktéw na
kazdej lekcji za udzielanie odpowiedzi w jezyku obcym.
Dla uczniéw wazne jest tez samo przestanie: nauczycie-
lowi zalezy na tym, zebysmy méwili w jezyku obcym. Zeby
ulatwi¢ gimnazjalistom uzycie odpowiednich zwrotéw,
warto razem stworzy¢ plakat zawierajacy przydane wyra-
zenia, zwlaszcza w klasie pierwszej, gdy uczniowie przy-
chodza czesto z réznych szkét podstawowych i ich poziom
jezykowy motze by¢ zréznicowany. Aby zadbad o uczniéw

o réznorodnych umiejetnosciach jezykowych, zwroty te

moga by¢ podane w mniej oraz bardziej zaawansowanych



temat numeru

Aby sprosta¢ wyzwaniu realizowania podstawy
programowej w jej petnym ksztatcie, trzeba zapewnic
wzmochienie tych obszaréw, nad ktérymi prace
przestania czesto skupienie na egzaminie.

formach. Plakat taki bedzie doskonala pomoca dydaktyczng
dla nauczyciela, ktéry gestem wskazujacym w jego kierunku
bedzie przypominal uczniom o tym, ze spodziewa si¢ odpo-
wiedzi w jezyku obcym.

3. Polecenia w jezyku obcym — uzycie gestéw i przykladéw
Jednym ze sposobéw unikania uzycia jezyka polskiego na
lekeji jezykowej jest postugiwanie si¢ gestami oraz przy-
ktadami. Jezyk ciata towarzyszacy nieznanym poleceniom
ulatwia ich zrozumienie. Objasnienia gier lub nowych
¢wiczen zawsze warto zaprezentowad przed klasa, wykonujac
przyktad, np. zapraszajac jednego ucznia lub parg uczniéw
do odegrania zadania. Oprécz redukgji jezyka ojczystego

i efektywnej prezentacji sposéb demonstracji przez przyklad
mobilizuje stuchanie z uwaga i dyscyplinuje w mysleniu

i méwieniu w jezyku obcym.

4. Udzial kazdego ucznia w méwieniu

Gdyby podliczy¢ caly czas méwienia na lekgji jezykowej,

to okazuje sig, ze zdecydowana jego cz¢$¢ przypada nauczy-
cielowi (ang. Teacher Talking Time). Aby zwiekszy¢ czas,

w ktérym uczniowie maja okazje uzywac jezyka obcego
(ang. Student Talking Time), nie wystarczy udziela¢ im glosu
pojedynczo i zadawaé pytan indywidualnie na forum grupy.
Najefektywniejszy sposéb wykorzystania czasu na méwie-
nie to praca w parach, bo wéwczas jednoczesnie ma okazjg
moéwié potowa klasy. Uczniowie powinni dostaé wtedy
konkretne zadanie do wykonania. Najczedciej jest to zadanie
zbudowane na zasadzie luki informacyjnej, czyli takie,

w ktérym trzeba zdoby¢ informacje bgdace w posiadaniu
przez drugiego ucznia. Nalezy podkresli¢, jak istotne jest
kazdorazowe przygotowanie uczniéw do zadania — przypo-
mnienie im strukeur i sfownictwa albo uzyskanie od nich
podpowiedzi (ang. eliciting), jakie beda potrzebne zwroty

w sytuacji pojawiajacej si¢ w zadaniu. Nastepnie konieczne
jest monitorowanie ich pracy pod katem uzycia jezyka, czyli
pomaganie tylko wtedy, gdy to niezbedne'.

1 Szczegblowe procedury monitorowania, poprawiania bledéw i poda-
wania informacji zwrotnej na temat pracy w parach mozna znalez¢ m.in.
w publikacji Metodyka nauczania jezykéw obcych (Komorowska, 2005).

5. Analiza podrecznika

Kazdy podrecznik dopuszezony do uzytku szkolnego
zawiera liczne ¢éwiczenia przeznaczone do rozwijania
umiejetnosci méwienia w jezyku obcym. Jednak nie
kazdy z nich kladzie wystarczajacy nacisk na t¢ umiejet-
no$¢ i niekiedy wymagania podstawy programowe;j sa

tak rozproszone po wszystkich rozdziatach podrecznika
lub jego trzech cz¢sciach przeznaczonych na caly etap
edukacyjny, ze nie zapewniaja utrwalenia wymienionych
ponizej umiejetnodci. Warto przyjrzeé sie tresci ksiazki
realizowanej w danym roku pod katem ponizszych
wymagan i uzupelnic¢ je zadaniami dodatkowymi. Moga
one by¢ czgdcig rozgrzewki jezykowej (np. 4.1., 4.2., 4.3.,
4.4.) podsumowaniem lub czgécig dyskusji w grupach lub
pracy w parach (4.5., 4.6., 4.7.), fragmentem prezentacji
wspdlnie przeprowadzanych prac projektowych (4.8.) czy
tez odgrywanych scenek (4.9.).

6. Uczen tworzy krotkie, proste i zrozumiale wypowiedzi
ustne:

opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci;
opowiada o wydarzeniach zycia codziennego;
przedstawia fakty z przesztosci i teragniejszosci;
relacjonuje wydarzenia z przesztosci;

wyraza i uzasadnia swoje opinie, poglady i uczucia;
przedstawia opinie innych 0séb;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na
praysztoss;

opisuje doswiadczenia swoje i innych oséb;

B stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zalez-
nosci od sytuacji.

(Rozporzadzenie, 2008: 290-291)

Mimo ze reagowanie ustne zacytowane ponizej znaj-
duje swoje odzwierciedlenie w egzaminie i jest sprawdzane
w sposéb posredni, warto analizg i ewentualne uzupetnie-
nia materialu proponowanego przez podrecznik zastoso-
waé réwniez pod wzgledem wymienionych nizej wymagan.
Najlatwiej bedzie je éwiczyé w scenkach (odgrywanie rél)

i symulacjach (6.1.-6.7., 6.10.-6.12.) oraz dyskusjach pro-
wadzonych w calej grupie (6.8., 6.9., 6.13.).
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temat numeru

. Uczeti reaguje ustnie w sposéb zrozumialy w typowych

sytuacjach:

nawiqzuje kontakty towarzgyskie (np. przedstawia siebie

i inne osoby, wita si¢ i Zegna, udziela podstawowych infor-
macji na swdj temat i pyta o dane rozmdwey i innych 0séb);
rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowg;

stosuje formy grzecznosciowe;

W celu przeprowadzenia testéw na lekeji nalezy zasto-
sowa¢ takie techniki sprawdzania umiej¢tnosci méwie-
nia, ktére beda odpowiadaly wymaganiom okreslo-
nym w podstawie. Beda to wigc zadania, w ketdrych uczen
moze przedstawi¢ swoje umiej¢tnosci wypowiedzi ustnej
(punkt 4. powyzej) oraz umiejetnosci reagowania (punkt
6. powyzej). Kazda z tych umiejetnosci moze by¢ spraw-

uzyskuje i prackazuje informacje i wyjasnienia;

prowadzi proste negocjacje w typowych sytuacjach zycia
codziennego (np. wymiana zakupionego towaru);

B proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje i sugestie;

B prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

B wyraza swoje opinie, intencje, prqﬁeremjei Zyczenia, pyta

0 opinie, preferencje i Zyczenia innych, zgadza sig, sprzeciwia sig;

B wyraza swoje emocje (np. radosé, niezadowolenie,
zdziwienie);

B prosi o rade i udziela rady;

B wyraza prosby i podzickowania oraz zgode lub odmowe
wykonania prosby;

B wyraza skarge, przeprasza, prayjmuje praeprosiny;

B prosi o powtdrzenie badz wyjasnienie (sprecyzowanie) tego,

co powiedziat rozméwea.

(Rozporzadzenie, 2008: 291)

Ocenianie wypowiedzi ustnej
Ocena zdobytych podczas nauki umiejetnosci wypowiedzi

ustnej oraz reagowania ustnego naleza do nauczyciela. Ma on

do dyspozycji rézne techniki i sposoby oceniania. Przede
wszystkim ocena moze mie¢ charakter ksztattujacy i przyjaé
forme nieformalnej oraz ciaglej lub punktowej obserwa-
Gji pracy w parach lub grupach, po ktérej co pewien czas
uczniowie uzyskuja informacj¢ zwrotna co do stabych lub
mocnych stron, cz¢sto popelnianych bledéw. Nauczyciel
proponuje wtedy zwykle éwiczenia uzupelniajace braki lub

omawia ponownie zagadnienia j¢zykowe, ktére nadal w prak-

tyce przysparzaja trudnosci lub sg blednie stosowane. Innym
sposobem oceny umiejetnosci méwienia jest prowadze-

nie regularnych testéw wypowiedzi ustnej. Moga one sta-
nowi¢ podstawe oceny formalnej i sumujacej wynikajacej

z kilku testéw prowadzonych podczas calego semestru (np. raz

na miesiac) lub testu kocowego zaliczajacego semestr.
Jeszcze inng forma oceny wypowiedzi ustnej bedzie ocena
strony jezykowe]j prezentacji produktéw pracy projekto-

wej. Prezentacja taka powinna by¢ prowadzona przy réwnym
udziale wszystkich uczestnikéw zespotu projektowego, co daje

nauczycielowi mozliwo$¢ oceny jezykowej kazdego z nich.

[40)

dzana w innym czasie kursu jezykowego za pomoca innego

zadania albo podczas jednego testu za pomoca dwdch zadan

nastgpujacych jedno po drugim.

Komorowska (2002: 106-109) wymienia kilka technik,

ktére beda przydatne w ocenie wypowiedzi ustnej lub reago-

waniu ustnym. Sg to:

rozmowa sterowana z obrazkiem (oprocz opisu obrazka
uczeri proszony jest, w formie pytan naprowadzajacych,
o odpowiedzi dotyczace ilustracji, stawianie tez, snucie
wnioskéw i ich uzasadnianie);

technika opisu sytuacji (uczen dostaje krétki opis sytuacji
w jezyku polskim, w ktérym sformulowane jest zadanie,
np. Masz goscia z zagranicy. Wythumacz mu, jak wyrobi¢
kartg miejskq);

technika wywiadu kontrolowanego (pytania zadaje nauczy-
ciel uczniowi lub, jezeli chcemy sprawdzi¢ umiejetnosé
zadawania pytari, sam uczeni. S one wtedy sformutowane
po polsku, np. Zapytaj kolege, co robit w weekend; dlaczego
nie wybrat si¢ z 1obg do kina; czy bedzie miat czas w tygo-
dniu; popros o podanie pracy domowej z polskiego itd.);
technika symulagji i odgrywania rél (uczeri lub uczniowie

w parach otrzymuja karty z opisem roli w jezyku obcym.

Z opisu wynika, co maja osiagnac lub jakie wyrazi¢ poglady);
technika opowiadania lub wypowiedzi na zadany temat
(uczeri otrzymuje jeden temat lub liste tematéw, na ktére
ma si¢ wypowiedzie¢, np. dotyczacych jego otoczenia).

Dobér zadan i sposéb ich przeprowadzania beda zalezed

od tego, jakie umiejetnosci podlegaja sprawdzaniu oraz

od mozliwosci organizacyjnych: czasu przeznaczonego

na test ustny, liczby uczniéw w klasie oraz stopnia ich

samodzielnosci. Optymalnym rozwiazaniem jest przepro-
wadzenie zadani w parach przed nauczycielem; pozostali
uczniowie przygotowujg si¢ w tym czasie do zadania lub
zajmuja si¢ pracg indywidualna. Do$wiadczenie autorki
tekstu pokazuje, ze w grupie kilkunastoosobowej mozna
podczas jednej lekeji przestucha¢ 6-7 par ucznidéw, oce-
niajac, jak wykonuja zadanie. W ten sposéb najwygodniej
sprawdzi¢ reagowanie ustne, bo zaangazowanie we wspélne

zadanie daje mozliwo$¢ oceny umiejgtnosci interakcyjnych



uczniéw. Poziom wypowiedzi ustnej moze by¢ réwniez

sprawdzany w parze, ale wtedy kazdy uczeni dostaje indy-
widualne zadanie, np. Opisz 0soby na obrazku. Tworzeniu
wypowiedzi ustnej mozna si¢ takze przyjrze¢ w kontakcie
indywidualnym, w wywiadzie nauczyciel — uczer, ale bedzie
to zwykle wymaga¢ dodatkowego spotkania, np. podczas
godzin dodatkowych, ktére nauczyciel przeznacza na pracg
z uczniami poza lekcjami.

Sposéb oceniania oraz szczegdly konstrukeji zadan
sprawdzajacych umiejetnosci méwienia mozna znalezé
w nastepujacych publikacjach: Komorowska (2002),
Szmerdt-Chandler (2011), Luoma (2004). Nalezy jednak
podkresli¢, ze dla pobudzenia rozwoju umiejetnosci méwie-
nia jest najwazniejszy niz sam fakt sprawdzania tych umie-
jetnosci. Zorganizowanie testu nieformalnego i przekaza-
nie uczniom informacji zwrotnej co do stanu ich umiejet-
nosci da réwnie dobry rezultat jak bardziej formalny sposéb
pomiaru z wynikiem punktowym czy ocena. Efekt zwrotny,
czyli washback effect tego rodzaju testu czy zadania ustnego,
przeprowadzanego cho¢by raz na semestr, bedzie dobrym
bodZcem do zwracania uwagi na umiejetno$ci komunika-
cyjne na co dzied zaréwno przez ucznidw, jak i nauczycieli.

*k%k

Podstawa programowa to zestaw wymagan gotowych do
wykorzystania przez nauczyciela. To lista, za pomoca ktérej
mozna tworzy¢ zadania uzupelniajace material podreczni-
kowy w zaleznosci od jego zawartosci i od poziomu rozwoju
poszczegdlnych umiejetnosci uczniéw. Jest to dokument
przyjazny dla nauczyciela, bo pozwala na zadanie sobie
pytania: czy uczniowie, ktérych ucze posiadaja juz wymie-
nione w wymaganiach umiejetnosci? Kazde z wymagan

mozna tez w prosty sposb zamieni¢ na zadanie sprawdzajace.

Jest to tatwe zwlaszcza w przypadku umiejetnosci méwienia.
Warto od czasu do czasu zajrze¢ do tej listy wymagan z pod-
stawy i zastanowic¢ si¢, czy mamy przekonanie, ze w nabywa-
niu wszystkich umiejetnosci uczniowie robig postepy.

temat numeru
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[ Jolanta W§silewska-l'.aszczuk 1>
& Kolejny egzaTin»gimnazjalny z jezyka obcego tuz, tuz.

W tym roku szkolnym gimnazjali$ci napisza egzamin

w nowej formie. Bedzie on przebiegat na dwoch poziomach:

podstawowym i rozszerzonym.

Wyniki egzaminu beda przedstawiane w skali procen-
‘towej oraz centylowej dla kazdego ucznia. Zmiany w prze-

biegu egzaminu gimnazjalnego beda préba dla pierwszego
rocznika gimnazjalistéw, ktdrzy uczg si¢ wedtug wymogdéw
nowej podstawy programowe;.

Czy chcemy tego, czy tez nie, egzaminy w duzym stopniu
wplywaja na prace szkoly i nauczycieli. Wyniki z egza-
minéw wykorzystywane sa migdzy innymi do oceny na
poziomie szkolnym, klasowym, jak i personalnym: nauczy-
cieli i uczniéw. Tresci, ktdre sg testowane oraz sposob, w jaki

[42]

sprawdzane sg poszczeg6lne sprawnosci i tematyka, nie-
rzadko sktaniajg nauczycieli do stosowania takich whasnie,
a nie innych metod i form pracy z uczniami.

Co daje egzamin gimnazjalny?

Wyniki egzaminu gimnazjalnego wykorzystuje si¢ do oceny
efektywnosci pracy calej szkoly. Daja one mozliwo$¢ roz-
poznania mocnych i stabych stron nie tylko uczniéw, ale
sktaniaja do refleksji uczacych w odniesieniu do obranego
sposobu pracy z uczniami. Ponadto, kazda ze stron procesu



ksztalcenia (nauczyciele, uczniowie, rodzice) ma okazj¢ do
wyciagnigcia wnioskéw, w jakim stopniu egzamin spetnit
jej oczekiwania.

Egzamin gimnazjalny z jezyka obcego daje informacje
odnosnie do zasobu wiedzy z tego przedmiotu, jaka posiada
uczeni koriczacy swoja edukacje na poziomie gimnazjum.
Egzamin sprawdza opanowanie przez uczniéw umiejetnosci,
ktére sa okreslone w nowej podstawie programowej ksztal-
cenia ogdlnego. Lubimy mierzy¢, tak wiec powstajg tabele,
wykresy, podzialy na poszczegdlne kompetencje, umiejet-
nosci. Samo mierzenie nie powoduje jednak wzrostu. Aby
uczniowie si¢ rozwijali potrzebne sa tez inne aktywnosci,
zwlaszcza takie, ktére skianiaja do myslenia, pobudzaja do
rozwijania umiejetnosci, zastanowienia, wyciagania wnio-
skéw, odnosza sie do zainteresowan, angazuja, fascynuja.

Majac $wiadomos$¢ zalet wprowadzenia egzaminu gimna-
zjalnego z jezyka obcego, nie nalezy pomija¢ negatywnych
jego stron. Egzamin odbywa si¢ w kwietniu, rok szkolny
trwa do czerwca. Material, ktdry nauczyciele jezykéw
obcych majg zrealizowaé na lekcjach obejmuje réwniez
maj i czerwiec, podczas gdy uczniowie piszacy egzamin
okolo dwa i pét miesigca wezesniej winni by¢ zaznajomieni
z materiatem, kt6ry zostat zaplanowany na okres po termi-
nie egzaminu. Taka sytuacja nie jest dla ucznia przychylna.

Kolejnym aspektem wartym zauwazenia, méwiac
o analizie wynikéw egzaminu gimnazjalnego, jest sprawa
poprawnego jej wykorzystania. Nie wszystkie gimnazja
moga uzywa¢ ich do sprawdzenia przyrostu wiedzy uczniéw,
poniewaz na poczatku nauki ucznia w gimnazjum nie doko-
nuje si¢ bilansu otwarcia.

Znaczenie egzaminu gimnazjalnego

dla ucznia
Analizy testéw egzaminacyjnych z jezyka obcego z minionych
lat pokazaly, ze najmniej trudnosci sprawily uczniom zadania
sprawdzajace umiejetnosci okreslania kontekstu sytuacyjnego
w zadaniach na odbiér tekstu stuchanego oraz gtéwnej mysli
lub poszczeglnych czesci w zadaniach na odbidr tekstu czy-
tanego. Kolejnym punktem, ktdry nie przysporzyl uczniom
wickszych trudnosci byly zadania z reagowania jezykowego
sprawdzajace znajomo$¢ najbardziej podstawowych funkgji
jezykowych, takich jak pytanie o wiek, o opinie, witanie si¢
oraz zadania sprawdzajace znajomo$¢ liczebnikéw, najbar-
dziej podstawowego stownictwa, zadania typu prawda — falsz,
a takze polegajace na uzupelnieniu dialogu brakujacymi kwe-
stiami, wybranymi sposréd podanych.

Natomiast najwigcej trudnosci przysporzyly uczniom
zadania, ktdére mialy sprawdzi¢ umiejetno$é rozpoznawania
zwiazkéw miedzy poszczegdlnymi czedciami tekstu, zadania
na odbidr tekstu czytanego, ktérych wykonanie wymagato
zrozumienia zwiazku wielowyrazowego oraz zadania wielo-
krotnego wyboru.

Doniosto$¢ egzaminu, jego proceduralno$¢ wplywa na
postawg szesnastolatka. Niemalze kazdemu zdajacemu towa-
rzyszy stres, w mniejszym badz wigkszym stopniu lek przed
tym, jak wypadnie. Pomimo, ze nie jest to juz pierwszy w ich
edukacyjnym zyciu test, ale po raz pierwszy moze zdecydo-
wac on o ich dalszym wyborze wymarzonej szkoly. Zdajacy
majg szans¢ poznania wlasnych mozliwosci. Dzigki wia-
domoéciom, ktére posiadajg i umiejgtnosciom nabytym
podczas nauki szkolnej beda réwniez w stanie zadecydowaé,
jak ukierunkowa¢ swoje zainteresowania. Jednak, czy stwier-
dzenie, ze od wyniku egzaminu gimnazjalnego zalezy dalsza
droga i kariera zyciowa uczniéw, nie jest przesadzone? Mysle,
ze nie. Ekonomia ma ciagle duzo do powiedzenia w naszym
kraju, a coraz wigcej szkét zaczyna skrupulatniej liczy¢
swoich uczniéw, wszakze kazdy uczen niesie za soba, wraz

z decyzja o wyborze konkretnej szkoly, ,bon edukacyjny”.

Panaceum?

Analizowanie wynikéw egzaminéw oraz doswiadczenia

z ubieglych lat pozwalaja na wyciagniecie kilku wnioskéw
odnosnie do pracy z uczniem na zajeciach w szkole. Samo
nastawienie ucznia do egzaminu jest juz cz¢sto problemem,
z ktérym musi sobie radzi¢. Ale nauczyciel ma tu tez pewng
role do spetnienia. Dobrze jest uswiadamiaé uczniowi wage
i istot¢ egzaminu (od 2012 r. wynik egzaminu na pozio-
mie podstawowym bedzie brany pod uwage przy rekrutacji
do szkoly $redniej), a z drugiej strony uczen musi wiedzieé,
ze to od niego samego zalezy, w jakim stopniu opanuje
jezyk obcy. Dobrze, jesli nauczyciel nie stawiat przygoto-
wan do egzaminu na pierwszym planie w calym, trzyletnim
procesie nauczania. Najwazniejszg kwestia w pracy i rela-
¢jach nauczyciel — uczen oraz dla efektywnosci nauczania

i uczenia si¢ jest motywowanie do nauki. Uczert zmotywo-
wany to juz potowa sukcesu.

Motywowanie

Najprosciej méwiac, wystarczy pochwala, dobre stowo

o postepie, chocby tym najdrobniejszym. Uczeni zainspi-
rowany dobrym stowem bedzie si¢ bardziej staral i chet-
niej przykladat do nauki. Szukajmy w uczniach tego, co
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ich interesuje, przyciaga ich uwagg, i sprébujmy znalez¢
wsp6lny mianownik tych zainteresowarl z jezykiem, ktérego
nauczamy. Pokazmy sens i cel uczenia si¢ jezyka w ogdle, ale
tez wykorzystujmy owe zainteresowania.

Wazne jest tez, aby$my traktowali bledy popetnione przez
ucznia, jako naturalny element procesu nauczania. Lepiej
jest uzmystowi¢ uczniom popelnione przez nich bledy, niz
im je wytyka¢. Takie drobnostki ze szkolnego zycia, jak
punktualne przychodzenia nauczyciela na lekgje, systema-
tyczne egzekwowanie wykonania przez ucznia zadanych
¢wiczen, zadait domowych, to kluczowe podejscia w pracy
nauczyciela jezyka obcego. Uczen, jak profesjonalny psycho-
log — we wlasnym interesie — dostrzega nasze, nauczycielskie
>utomnosci” i szybko, umiejetnie koduje je jako ,klucze do
ztamania szyfru”.

Bardzo pomocne w pracy jest ustalenie z uczniami na
poczatku procesu ksztalcenia (w pierwszej klasie) postgpo-
wania badz regul, do ktérych bedziemy wspélnie odwoly-
wac si¢ w trakcie catego roku szkolnego.

Istotne jest réwniez, aby unika¢ dygresji, zbyt dhugich
i wieloznacznych wyrazen i polecen. Sklanianie uczniéw
do zadawania pytan, zachgcania do dyskusji, dawanie moz-
liwosci do przeéwiczenia i zastosowania tego, czego si¢
ucza w praktyce. Nalezy umozliwi¢ uczniom wypowiedze-
nie si¢ na dany temat, a bardziej nie§mialym stworza¢ sytu-
acje sprzyjajace rozmowom w parach, grupach. Tam, gdzie
czujg si¢ lepiej, bezpieczniej, w sytuacjach bardziej kameral-
nych. Sa zadania, kt6re tatwiej i prosciej jest im kontrolowaé
whasnie w takich warunkach.

Wszystkie tresci, nawet te bardzo powazne mozna przed-
stawia¢ w ciekawy sposéb. W takim przypadku szczegélnie
istotne jest, aby material byt przekazany w prostych stowach,
aby uzywa¢ krétkich zdan, nie méwi¢ zbyt dtugo. Bardzo
cennym elementem jest, jesli nauczyciel opowie uczniom
jaka$ zwiazana z danym tematem historig, ciekawostke, co
bardzo uatrakcyjni lekcje i sprawi, ze nasz nauczycielski
autorytet uro$nie z predkoscia $wiatla.

Testomania?

Nie wyobrazamy sobie na dzieni dzisiejszy edukacji bez
testow. S one uzywane od dziesigtkéw lat i nadal stano-
wig jeden z kluczowych elementéw sposobu sprawdzania
wiedzy. W Polsce uczniowie zostaja poddani testom juz

od pierwszych lat szkolnych. Zdecydowana wigkszo$¢
ucznidw klas trzecich szkoly podstawowej pisze sprawdzian,

w ramach ktérego oceniane s3 ich umiejgtnosci jezykowe
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i matematyczne. Kolejny test to sprawdzian w klasie szdstej,
a pézniej egzamin gimnazjalny. Zadnego z tych testéw nie
mozna nie zdaé.

Jednak dobry wynik z egzaminu gimnazjalnego jest prze-
pustka do dobrej szkoly ponadgimnazjalnej. Laureaci kon-
kurséw i olimpiad majg wicksze mozliwosci wyboru szkoly.
Liczy sie tez kazda istotna aktywno$¢ ucznia, na przyktad
pehnienie funkcji w samorzadzie szkolnym, czy inne dzia-
fania $wiadczace o jego zaangazowaniu w zycie spoteczno-
$ci szkolne;.

Powinno by¢ tak, ze korficowe sprawdziany i egzaminy
sa naturalng konsekwencja programéw nauczania reali-
zowanych przez nauczycieli. Czy zawsze tak jest? Zdania
0s6b zwiazanych z o$wiatg sa podzielone. Osobiscie trudno
byloby mi jednoznacznie si¢ wypowiedzie¢. Ostatnio
do$¢ czgsto otrzymuje informacje od nauczycieli, ze pro-
gramy nauczania sobie, a codzienne zycie sobie. Nie zawsze
bowiem jest tak, ze wyposazamy uczniéw w jak najlepsze
narzedzia do poznania i zrozumienia $wiata oraz mechani-
zméw w nim zachodzacych.

Istotne jest réwniez to, aby dobra¢ podrecznik odpo-
wiedni dla poziomu uczniéw oraz wykorzystywac na zaje-
ciach nowoczesne narzedzia multimedialne. Ponadto, duze
znaczenie dla uczniéw ma udzial w wydarzeniach o charak-
terze kulturalnym oraz w konkursach i olimpiadzie jezyko-
wej. Wiedza nabyta w innych kontekstach niz klasowe czy
szkolne bardzo czgsto jest lepiej przyswajana.

Podsumowanie

W artykule starano si¢ wskaza¢, ze nie wszystko trzeba zmie-
nia¢, dobrze byloby zastanowi¢ sie, co jest dysfunkcjonalne

i w pierwszej kolejno$ci wymaga zmiany. Zmiana ta doty-
czy¢ winna wszystkich zainteresowanych szeroko pojeta edu-
kacja — nauczycieli, edukatoréw, oséb odpowiedzialnych

za sytuacje polskiej o§wiaty, poniewaz druga grupa, czyli
odbiorcy (uczniowie) takim zmianom — mniej lub bardziej
$wiadomie — ustawicznie podlegaja. Jak wida¢, stawka jest
wysoka, gdyz jest nia przyszte pokolenie.

[ Jolanta Wasilewska-taszczuk |

Nauczycielka dyplomowana jezyka angielskiego. Od 2007 r. doradca
metodyczny miasta stolecznego Warszawy w zakresie jezykow obcych.
Od 2000 r. prowadzi klasy na poziomie gimnazjum z poszerzonym

autorskim programem nauki jezyka angielskiego.



Przygotowanie
uczniow
do

Magdalena Szpryngier

Egzamin gimnazjalny z jezyka obcego
powoduje wsréd jezykowcow wiele
goracych dyskusji. W niniejszym
artykule chciatabym przedstawi¢
Panstwu moje rozwazania dotyczace
przygotowania uczniéw do nowej
formuty egzaminacyjnej oraz wyniki
préobnego egzaminu gimnazjalnego
przeprowadzonego w Gimnazjum nr 81

w Warszawie w grudniu 2011 r.
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wazam za sluszne, ze egzamin gimnazjalny z jezyka

obcego odbywa si¢ na dwoch poziomach, ale

nalezy rozwazy¢, czy stusznym jest wprowadze-

nie obowigzku zdawania egzaminu na poziomie
rozszerzonym. W kazdej klasie znajduja si¢ stabi uczniowie, dla
kedrych osiagniecie poziomu zaawansowanego jest naprawde
trudne. Uczniowie przychodzacy do gimnazjum s dzieleni na
grupy wedlug poziomu znajomosci jezyka obcego. Zdajemy
sobie jednak sprawe, ze cz¢é¢ z nich specjalnie ukrywa swoje
zdolnosdci — sadzac, ze kiedy napisza stabiej, to bedzie im fatwiej
w grupie mniej zaawansowanej. W drugiej klasie nauczyciel
jest w stanie oceni¢ faktyczny poziom kompetenciji jezykowych
kazdej osoby. Uczniowie bardzo slabi bedacy w jednej grupie
— bez obciazenia koniecznoscia zdawania egzaminu rozszerzo-
nego — mogliby skupi¢ si¢ na utrwalaniu podstawowych tresci.
Sytuacja ta bylaby réwniez korzystna dla nauczyciela, ktéry bez
presji i frustracji méglby przygotowaé bardzo stabego ucznia do
egzaminu podstawowegoego. Stabsi uczniowie réwniez byliby
zadowoleni, poniewaz utrwalajac tresci z zakresu egzaminu
podstawowego, widzieliby swoje postepy, co motywowatoby
ich do dalszej pracy. Nalezy pamicta¢, ze duzy procent uczniéw
przychodzacych do gimnazjum w tzw. kontynuacji (IIL.1) fak-
tycznie prezentuje tak niski poziom, ze pracuje si¢ z nimi tak,
jak z uczniami na poziomie II1.0.

Analiza prébnego egzaminu gimnazjalnego
DANE OGOLNE

Ponizsza analiza zostala wykonana na podstawie wynikéw osia-
gnietych przez uczniéw szesciu klas trzecich Gimnazjum nr 81
w Warszawie podczas egzaminu probnego w grudniu 2011 r.
Do egzaminu na poziomie podstawowym przystapito 136
uczniéw, a do poziomu rozszerzonego — 129. W ramach egza-
minu podstawowego uczniowie wykonywali zadania z zakresu
rozumienia ze stuchu, znajomosci funkdji jezykowych, rozu-

mienia tekstéw pisanych oraz znajomosci $rodkéw jezykowych.

W ramach egzaminu rozszerzonego uczniowie wykonywali
zadania z zakresu rozumienia ze shuchu, rozumienia tekstéw
pisanych, znajomosci funkcji jezykowych oraz redagowali
krotka wypowiedz pisemna. W nowej formule egzaminu

z kazdej czgsci mozna bylo uzyska¢ maksymalnie 40 punktéw.
Srednia obydwu egzaminéw dla Gimnazjum nr 81 wynosi

69 proc., w tym egzamin podstawowy 78 proc. oraz egzamin
rozszerzony 60 proc. (Tabela 1. i 2.). Tegoroczna $rednia egza-
minacyjna jest bardzo zblizona do ubieglorocznej: rok 2010 —

68 proc. (ubiegloroczny egzamin prébny), rok 2011 — 69 proc.

($rednia poziomu podstawowego i rozszerzonego).
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Tabela 1.
Wykonalno$¢ Wymagan Ogoélnych w ramach poziomu podstawowego
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ze stuchu funkeji tekstéw pisanych $rodkéw gimnazjum
jezykowych jezykowych
Tabela 2.

Wykonalno$¢ Wymagan Ogélnych w ramach poziomu rozszerzonego
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I - Rozumienie I - Rozumienie Il - Znajomos¢ IV — Wypowiedz Srednia dla
ze shuchu tekstéw pisanych srodkéw pisemna gimnazjum
jezykowych

W ramach egzaminu podstawowego kazda z klas uzy-
skata $redni wynik powyzej 60 proc. Wszyscy aposréd 136
uczniéw piszacych egzamin podstawowy uzyskali wynik
powyzej 30 proc., a az 42 proc. uczniéw wyzszy niz 90 proc.
W zakresie egzaminu rozszerzonego, do ktérego przystapito
129 uczniéw, 39 proc. gimnazjalistéw otrzymalo wynik
wyzszy niz 75 proc.

POZIOM PODSTAWOWY
W obrebie rozumienia ze stuchu w wigkszosci przypad-
kéw uczniowie poprawnie pojmowali ogélny sens stucha-
nych tekstéw i odszukiwali okreslone informacje, z reguly
réwniez trafnie okreslali kontekst wypowiedzi. Wykonalnos¢
zadan z tego obszaru wynosi 88 proc.

Znajomo$¢ funkgji jezykowych, czyli adekwatnego
reagowania jezykowego na uslyszane wypowiedzi réwniez



nie sprawita uczniom wigkszych probleméw. W wigkszo-
$ci przypadkéw reagowali poprawnie, w spos6b zrozumialy,
adekwatny do zaistnialej sytuacji komunikacyjnej — wyko-
nalnos¢ zadan z tego zakresu to 80 proc. W ramach funkji
jezykowych osiem grup uzyskalo wynik powyzej 75 proc.

W przypadku zadani rozumienia tekstéw pisanych
uczniowie bardzo dobrze okreslali gtéwna mysl tekstu,
do$¢ dobrze réwniez poradzili sobie z zadaniem na okresla-
nie intencji nadawcy danego tekstu pisanego, wykonalno$¢
zadan w tym obszarze osiagnela 84 proc. (jedna grupa uzy-
skata wynik 100 proc., szes¢ grup — powyzej 90 proc.)

Uczniowie napotkali najwicksze trudnosci w zadaniach
z zakresu §rodkéw jezykowych — §rednia wykonalnos¢ zadan
z tego obszaru to 61 proc. Znajomo$¢ srodkdéw jezykowych
to zasob stownictwa jezyka obcego, jakim dysponuje uczed,
oraz znajomos$¢ struktur i regut gramatycznych.

Analizujac wyniki prébnego egzaminu na poziomie
podstawowym, rozbiezno$¢ pomiedzy poziomami grup
jest mato widoczna w zakresie odbioru tekstu shucha-
nego, rozumienia tekstéw pisanych oraz znajomosci funkgji
jezykowych. Ewidentne réznice pojawiaja si¢ natomiast
w znajomosci §rodkéw jezykowych. Wyniki w kazdej klasie
obejmuja zblizony poziom odbioru tekstu stuchanego, rozu-
mienia tekstéw pisanych oraz znajomosci funkcji jezyko-
wych, podczas gdy wyniki znajomosci srodkéw jezykowych
sa najnizsze w kazdej grupie.

POZIOM ROZSZERZONY
Uczniowie dobrze i bardzo dobrze poradzili sobie z zada-
niami w ramach rozumienia ze stuchu, z reguly trafnie okre-
$lali gtéwna mysl stuchanego tekstu oraz kontekst i whasciwie
wyszukiwali informacje w shuchanym tekscie. Srednia dla
gimnazjum w zakresie rozumienia ze stuchu wynosi 72 proc.

W obrebie zadari na rozumienie tekstéw pisanych
uczniowie do$¢ dobrze okreslali gtéwna mysli poszezegdl-
nych czedei tekstu i do$¢ poprawnie rozpoznawali zwiazki
pomiedzy poszczegdlnymi sktadowymi tekstu. Najwigcej
bledéw w tym obszarze zostalo popelnionych przy zada-
niach sprawdzajacych umiejetnos¢ wyszukiwania w tekscie
okreslonych informacji. Uczniowie bardzo czesto nie potra-
fili na podstawie przeczytanych informacji o poszczegdlnych
osobach dopasowa¢ do nich odpowiedniej oferty. Srednia
szkoly w tym obszarze wynosi 72 proc. Pig¢ grup napisalo tg
czes¢ powyzej 80 proc.

Uczniowie niezbyt dobrze radzili sobie z zadaniami
sprawdzajacymi znajomo$¢ $rodkéw jezykowych, o ile

niejednokrotnie trafnie wybierali brakujace stowa jako uzu-
petnienie luk, tak by powstal spéjny i logiczny tekst, to
bardzo czgsto jednak nie potrafili uzy¢ ich w odpowied-
niej formie gramatycznej. Podobnie liczne, dyskwalifiku-
jace bledy pojawialy si¢ w zadaniu, ktére pojawia si¢ po raz
pierwszy w ramach nowej formuly egzaminu w czeéci roz-
szerzonej, polegajacym na przedumaczeniu czgéci zdania

z jezyka polskiego na jezyk obcy. Uczniowie czgsto dobrze
dobierali potrzebne stowa czy wyrazenia, jednakze popel-
niali przy tworzeniu danych form liczne bledy. Srednia gim-
nazjum w tym obszarze wynosi 48 proc. Najlepszy wynik
grupy to 79 proc.

Wypowiedz pisemna jest nowoscia w nowej formule
egzaminu gimnazjalnego. Maksymalna liczba punktéw za
to zadanie wynosi 10, co stanowi % wszystkich mozliwych
punktéw w czeéci rozszerzonej. Podane sg trzy elementy, do
ktérych uczeri powinien si¢ odnies¢ w wypowiedzi pisemnej.
Ocenie podlegaja cztery obszary: tres¢, spojnos¢ i logika
wypowiedzi, zakres oraz poprawno$¢ wykorzystanych
$rodkéw jezykowych. Uczniowie w zasadzie odnosili
si¢ do wszystkich elementéw zadania, jednak czasem
w stopniu niezadowalajacym. W zakresie spdjnosci i logiki
wypowiedzi byly satysfakcjonujace. Zakres uzytych przez
ucznidéw §rodkéw leksykalno-gramatycznych byt dos¢ dobry.
W wypowiedziach stosowali §rodki jezykowe o wysokim
stopniu pospolitoéci, ale réwniez bardziej ztozone. Jezeli
chodzi o poprawno$¢ zastosowanych srodkéw jezykowych,
to wypowiedzi zawieraly liczne bledy gramatyczne. Srednia
dla tego obszaru wynosi 58 proc.

Dobry podrecznik to podstawa

Chyba kazdy nauczyciel jezyka obcego zgodzi si¢ ze mna,
ze dopiero od wrze$nia-pazdziernika 2011 r. klasy trzecie
zaczely uczy¢ sie z podrecznikdéw czy repetytoriéw o zréz-
nicowanym poziomie nauczania. Oznacza to, ze ucznio-
wie po raz pierwszy zetkngli si¢ z nowymi typami zadan,
takimi jak np. fragmentaryczne tumaczenie. Codziennie
wkiadam ogromny wysilek i zaangazowanie w to, zeby
oswoié trzecioklasistéw z nowymi zadaniami, szukam
¢wiczed w Internecie, utwordw muzycznych prezentuja-
cych dane zagadnienie. Klasy pierwsze i drugie sa w lepszej
sytuacji, gdyz korzystaja z podrecznikéw przygotowa-
nych odpowiednio do nowej podstawy programowej.
Wydawnictwa maja juz szeroka ofert¢ bardzo atrakcyjnych
ksiazek i pomocy dydaktycznych dopasowanych do nowej
formuly egzaminacyjnej.
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Co jest wazniejsze?

Jako nauczyciel gimnazjalistéw jestem przekonana, ze méwie-
nie to najwazniejsza cz¢$¢ lekdji. Cwiczenie rozméw o prace,
zachowania w restauracjach, hotelach, na lotniskach, méwie-
nie o swoim hobby, o cieckawych miejscach — komunika-

cja jest istota nauki jezyka. Staram sie, aby kazdy umial lite-
rowad, powiedzied, skad jest, i nawet famang angielszczy-

zng wyjasni¢, na czym mu zalezy i co chee zatatwié. Wazne
jest, zeby uczeri koniczacy gimnazjum umiat si¢ w tych pod-
stawowych sytuacjach zachowad, aby potrafit reagowad jezy-
kowo i uzywad stownictwa dotyczacego powyzszych tematéw
i sytuacji, a zdolniejsi uczniowie potrafili méwi¢ o doswiad-
czeniach z biologii i chemii, o sztuce, muzyce. Paradoksalnie,
im blizej do egzaminu tym bardziej zdaj¢ sobie sprawe, ze

aby go zda¢ na dobrym poziomie, to méwienie weale nie

jest potrzebne. Uczniowie muszg znaé strategie egzamina-
cyjne, wiedzied, jak rozwigzywaé zadania, na czym sig skupié,
jak znajdowa¢ poprawng odpowiedz do zadania testowego.
Wyéwiczenie umiejetnosci rozwiazywania testéw zajmuje
wiele czasu. Wyniki egzaminacyjne udowadniaja, ze wielu
uczniéw, keérym cigzko byloby poradzi¢ sobie w prawdziwym
$wiecie jezyka obcego, napisalo test bardzo dobrze. I odwrot-
nie, uczniowie, ktdrzy $wietnie radzg sobie z méwieniem, zna-
komicie reaguja, maja bogaty zakres stownictwa pisza egzamin
przecigtnie. Przygotowanie tegorocznych gimnazjalistéw do
egzaminu jest trudne, bo tak jak wspomniatam — na rynku nie
byto podrecznikéw, keére od pierwszej klasy uczylyby strategii
egzaminacyjnych do nowej formuly egzaminu.

Od szkolenia do szkolenia

Branza edukacyjna oferuje nauczycielom szeroka game
szkoleni, warsztatéw i konferencji. Szkolenia dotyczace pracy
z uczniem zdolnym, warsztaty rozwijajace umiejetnosci
pracy z uczniem stabym, jak pracowac z dyslektykiem, jak
zajaé dziecko z ADHD, konferencje dotyczace uczniéw
leniwych, jak méwi¢ do dziecka, zeby stuchalo i jak stuchag¢,
zeby moéwilo itd. Jak polaczy¢ te wiedze i umiejetnosci

w 16-osobowej grupie uczniéw I11.0 i II1.1, gdzie cze$¢ zdaje
egzamin podstawowy, a cz¢$¢ rozszerzony? Mamy w Polsce
wielu wspanialych fachowcéw, prawdziwych pedagogéw,
dydaktykéw — nauczycieli, ktdrzy wykonuja swoja prace

z ogromnym zaangazowaniem, osoby, ktére realizujg $wietne
projekty. Gdyby tylko wprowadzi¢ dowolnos¢ wyboru zda-
wania egzaminu rozszerzonego, mozna by prowadzi¢ grupy,
w ktérych kazdy uczen osiagnie sukces na miarg swoich
mozliwosci. Byloby wowczas wigeej czasu na kszealcenie
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milodziezy, ktéra bedzie $wietnie méwila w jezyku obcym,
a nie tylko bardzo dobrze rozwigzywala testy.

Nauka poprzez projekt
Osobiscie jestem zwolenniczka projektéw i nieustannie wzbo-
gacam swoj warsztat pracy o coraz to nowe pomysly gotowe
do wdrozenia i realizacji. Zazwyczaj zaczyna si¢ od pomystu,
potem zbieram grupe uczniéw zainteresowanych danym
tematem. Podczas pierwszego spotkania, siedzac nad duza
kartka papieru, robimy burze mézgéw krazaca wokdt danego
tematu. Uczniowie sg bardzo kreatywni niezaleznie od umie-
jetnosci prezentowanych podczas zajeé. Czgsto zdarza sie, ze
uczniowie stabi, malo aktywni, w pracy projektowej czuja si¢
jak ryba w wodzie, lubig kiedy co$ si¢ dzieje i maja mnéstwo
ciekawych pomystéw. Sami daza do znalezienia odpowiedzi
na wybrany temat. Szukaja informacji nie tylko w Internecie,
ale réwniez w bibliotekach, domowych zbiorach ksiazek,
lubia przeprowadzaé wywiady, ankiety, opracowywaé wnioski.
Whasciwie do kazdego tematu potrafia ulozy¢ piosenke (dzie-
ciaki uwielbiaja $piewad, ruszal si¢, prezentowal swoje doko-
nania). Wykonuja zaawansowane technicznie prezentacje.
Kreca filmy. Kazdy temat projektu moze by¢ barwny i przed-
stawiony w bardzo atrakcyjny sposéb. Uczniowie zaangazo-
wani maja szans¢ doglebnie przeanalizowaé temat, a poprzez
liczne spotkania i dyskusje mimochodem go przyswoic.
Gimnazjaliéci podczas projektu moga wykorzystaé wszystkie
mozliwe metody uczenia si¢. Jestem przekonana, ze nie tylko
zakres wiedzy i informacji na dtugo pozostanie im w pamieci,
ale rowniez cieple i radosne chwile z okresu przygotowari.
Takie przedsigwzigcie nie tylko uczy, ale i jednoczy.
Whasciwie ile klas, ilu uczniéw, tyle pomystéw na projekt
czy prace zespolowa. Nie nalezy zapominaé o sprawnosciach
komputerowych dzieci. Wielu uczniéw na poziomie gimna-
zjum wie, jak zrobi¢ strong internetowa, a co wigcej lubi to
i kazde nowe zadanie to dla nich wyzwanie. Przy wyborze
projektu bardzo wazna jest metoda, jaka chcemy projekt
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poprowadzi¢é. Nalezy pamigtaé, ze nie kazdy zesp6t uczniow-

ski zrobi pigkne plakaty, makiety i nie kazdy wykona strong
internetowa. Zaplanowane cele réwniez musza by¢ realne do
spelnienia, co nie oznacza, ze beda fatwe. Etapowos¢ osia-
gania celéw jest dobrym rozwiazaniem, wydajnos¢ i moty-
wacja do osiagniecia kolejnego celu wzrasta, gdy poprzednie
zakofczone sg sukcesem.

Nastroje

Dr Willard Daggett w 1992 r. powiedzial, ze $wiat,

w ktdrym bedg zyly nasze dzieci, zmienia sie cztery razy
szybciej niz szkoly. Nie trzeba si¢ nad tym dlugo zastanawiac,
zeby przyznad racje Daggettowi. Czesto jako nauczyciele
narzekamy, ze uczniowie gtéwnie spedzaja czas w Internecie.
Rola nauczyciela jest, zeby znalez¢ w sieci co$, co mozna
miodym ludziom zaproponowaé. Poszuka¢ ciekawych gier
rozwijajacych poziom gramatyczno-leksykalny, filmikéw na
YouTube, znalez¢ tekst na BBC Learning English, zdjecia na
National Geographic, wywiad z celebryta. Sprébowac zarazi¢
swoja pasja do przedmiotu, pamictajac, ze najcenniejsze

W uczeniu jest pozytywne nastawienie.

To od nas, nauczycieli zalezy, jaki klimat panuje w klasie.
Trudny sprawdzian? Tylko si¢ wam tak wydaje! Zobaczcie, jaki
relaks, w tle cichutko pobrzmiewa muzyka klasyczna, relak-
sacyjna — pomaga si¢ odprezy¢ i skupi¢ na zadaniu. Muzyka
moze uspokaja¢ i pobudza¢, wykorzystujac ja, mozna celowo
wprowadzaé grupe w pozadany nastréj. Duza czg$¢ uczniéw
ma problemy z rozwigzywaniem zadan w ciszy, nie nalezy wigc
zapominad, ze halas jest twérezy! Od twdérczoéci do dobrych
wynikéw to juz tylko maleriki kroczek. Opinie na temat
egzaminu gimnazjalnego moga by¢ przerézne, niezmienny
pozostaje fakt, ze jaki by on nie byl, to my, nauczyciele, musi-
my tak do niego przygotowaé swoich uczniéw, aby kazdy
z nich odnidst sukces. Przy czym nalezy pamigtaé, ze sukees
dla jednego ucznia to 100 proc., a dla drugiego 30 proc.,
musimy zatem dolozy¢ wszelkich starar i uzy¢ wszystkich
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metod, aby kazdy osiagnat swéj cel. Brzmi niemozliwie, a jed-
nak! Musimy przypomniec sobie o szesciu podstawowych
czynnikach, ktére gwarantuja sukces kazdej jednostki: bezpie-
czefistwie fizycznym, bezpieczeistwie emocjonalnym, wlasnej
tozsamosci, poczuciu przynaleznosci, kompetencji, misji (wg
Bettie B. Youngs). Jezeli zapewnimy uczniowi bezpieczeristwo
fizyczne i emocjonalne, pokazemy, ze nalezy do grupy, ze jego
osoba jest za co§ odpowiedzialna, to osiagnie swéj sukces.
Potrzeba tak niewiele: doceni¢ ucznia stabego (ze przyniést
zeszyt, ze zrobil zadanie — chociaz wiemy, ze byto odpisane

na przerwie), wzmocni¢ ucznia zdolnego, zauwazy¢ ucznia
przeci¢tnego. Mamy na to trzy lata. Nie musimy tego robi¢
na jednej lekeji. Wydaje mi sig, ze rozwijanie pasji do nauki,
wykorzystywanie wiedzy w praktyce to przysztos¢. Przy tempie
rozwoju dzisiejszej techniki zaangazowanie w poszukiwanie
odpowiedzi na co rusz to nowe pytania jest kluczowe.

Zdajg sobie sprawg, ze to wszystko, o czym pisze, brzmi
idealistycznie i pewnie zadajecie sobie Pafistwo pytanie, jak
znalez¢ na to czas i site. OdpowiedZ brzmi: nie wiem. Jestem
osoba mloda, bezdzietna, pelng pomystéw i sity do dziala-
nia. Uwielbiam to, co robie. Uwielbiam zadowolenie moich
ucznidw, ich che¢ dziatania. Jedli czuje, ze atmosfera staje sie
ci¢zka, nieprzyjemna, robig ankietg na temat zajgé, czy im
si¢ podobaja, co bylo do tej pory najfajniejsze, ktére metody
do nich przemawiaja najbardziej. Po lekturze (dzieci zawsze
sg szczere), wiem co zmienié, zeby znéw bylo pelno energii.
Kiedys$ pewien uczen zapytal mnie, o kt6rej bede w szkole
nastepnego dnia. Odpowiedziatam, ze przychodz¢ do pracy
na 9.00. A on pominat sprawe, ktéra do mnie mial, i powie-
dziak: Jak to $miesznie brzmi, ze nauczyciel chodzi do pracy.
I co$ w tym jest, bo wlasciwie nie czujg, ze chodzg do pracy,
tylko idg tam, gdzie mogg robic to, co lubig i co sprawia mi
przyjemno$é. Czasem si¢ zastanawiam, co bedzie za pare lat,
czy bede mieé tyle werwy, czy pogodze wszystkie obowiazki.
I zawsze dochodz¢ do tego samego wniosku, ze moja mama
az do emerytury byla bardzo aktywnym, pelnym pomystéw
nauczycielem, wigc moze ja powtdrzg jej sukces?
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Be Green Think Green.
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Egzamin maturalny
z jezyka obcego
nowozytnego

— wybrane zagadnienia

AR -[ Anna Jaroszewska |




Przygotowanie sie i w konsekwencji przystapienie

do egzaminu maturalnego jest dla uczniéw, a pozniej
absolwentéw szkét ponadgimnazjalnych, niezwykle
trudnym wyzwaniem. Podobnie jak trudnym i obarczonym
wielka odpowiedzialno$cia wyzwaniem jest na etapie tych
przygotowan praca nauczycieli przedmiotu, czesto pozniej
petniacych role egzaminatora maturalnego.

by sprosta¢ temu wyzwaniu zaréwno jedni, jak
i drudzy potrzebuja informacji, ktére uspraw-
nig ich dzialania, odpowiednio ukierunkuja,

a by¢ moze takze wyjasnia pojawiajace si¢ watpli-

wodci i niewiadome. Informacje te sa ogélnodostepne, naj-
czgsciej jednak zapisane jezykiem prawniczym lub wyste-
pujace w skondensowanej formie obok innych, niezwiaza-
nych z danym przedmiotem treéci. Niekiedy za$ rozrzucone
sa po réznych miejscach realnej i wirtualnej rzeczywisto-
$ci, zawarte w ustawach, rozporzadzeniach, informatorach,
komunikatach, instrukcjach, komentarzach itd. Nie kazdy
odczuwa potrzebg, aby do nich dotrzeé. Prawdopodobnie
sa i tacy, kt6rzy dotrze¢ do tych informacji po prostu nie
potrafig badZ maja do nich utrudniony dostep. Przede
wszystkim do tej grupy skierowane jest to opracowa-

nie. Jego tytut jednoznacznie za$ wskazuje na przedmiot,

ktéremu zostalo ono poswigcone — jezyk obcy nowozytny.

Podstawy prawne

Niniejszy opis egzaminu maturalnego z jezyka obcego

nowozytnego dotyczy nowej formuly egzaminu,

obowiazujacej od roku szkolnego 2011/2012. Opis przy-

gotowano na podstawie nastgpujacych dokumentéw:

m Ustawa z dnia 7 wrzes$nia 1991 r. o systemie o$wiaty
(DzU Nr 256 z 2004 ., poz. 2572, z pézn. zm.);

® Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu ocenia-
nia, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz
przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach
publicznych (DzU Nr 83 z 2007 r., poz. 562, z pézn. zm.);

® Procedury organizowania i przeprowadzania egzaminu
maturalnego w roku szkolnym 2011/2012 opracowane

przez Centralng Komisje Egzaminacyjna (Zrédo:hetp://
www.cke.edu.pl/, zakladka egzamin maturalny;
dostep: 07.01.2012);

B [nformator o egzaminie maturalnym z jezyka obcego
nowozytnego od roku szkolnego 2011/2012 opracowany
przez Centralng Komisje Egzaminacyjna (Zrédto:
htep:/fwww.cke.edu.pl/, zakladka egzamin maturalny;
dostep: 07.01.2012).

Podstawe prawna do przeprowadzenia egzaminu matu-

ralnego, takze z jezyka obcego nowozytnego, poza szer-

egiem innych ustaw i rozporzadzeri stanowig standardy
wymagan egzaminacyjnych zawarte w zalaczniku nr 3 do

Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu

z dnia 10 kwietnia 2003 r. zmieniajacego rozporzadzenie

w sprawie standardéw wymagari bedacych podstawa

przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw (DzU Nr 90

22003 r., poz. 846 z péin. zm.). Z perspektywy ucznia

i nauczyciela — docelowo zdajacego i egzaminatora — istotne

jest to, ze m.in. w oparciu o te standardy przygotowana

zostata obowiazujaca podstawa programowa nauczania
jezykéw obcych w ksztakceniu ogélnym. Dla IV etapu
edukacyjnego, tj. dla szkét ponadgimnazjalnych, ktérych
ukoriczenie umozliwia uzyskanie §wiadectwa dojrzatosci po
zdaniu egzaminu maturalnego', podstawe w przedmiotowym
zakresie stanowi zalacznik nr 4 do tego dokumentu —

Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23

grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychow-

ania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegél-

nych typach szkét (DzU Nr 4 z 2009 r., poz. 17).

1 Szkofa ponadgimnazjalna, tj. liceum ogélnoksztalcace, liceum profilo-
wane oraz technikum, a ponadto uzupelniajace liceum ogélnoksztatcace
i technikum uzupelniajace.
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temat numeru

Podstawowe zatozenia organizacyjne
egzaminu

Egzamin maturalny — nazywany takze matura badz egza-
minem dojrzatosci — przyjmuje forme¢ komisyjnej oceny
poziomu wyksztalcenia ogélnego absolwentéw szkét
$rednich. Jest egzaminem wystandaryzowanym, jedno-
litym dla calej Polski, z uwzglednieniem rozréznienia
poziomu, warunkéw i sposobu przeprowadzenia egza-
minu dla uczniéw/absolwentéw, ktérzy ukonczyli szkote
ponadgimnazjalng w trybie zwyklym, dla uczniéw/absol-
wentdw z niepelnosprawnoscia oraz specjalnymi potrze-
bami/trudnosciami edukacyjnymi lub dla uczniéw/absol-
wentéw szkél i oddziatéw dwujezycznych.

Egzamin ten przeprowadzany jest jeden raz w ciagu roku
szkolnego w okresie od maja do wrzesnia, w macierzystej
szkole zdajacego, z zastrzezeniem warunkowego odstgpstwa
od tej reguly. Skfada si¢ on z czgsci ustnej oraz pisemne;j.
Ocena czgéci ustnej egzaminu odbywa si¢ w szkole macie-
rzystej dla przystepujacego do egzaminu absolwenta i pro-
wadzona jest przez przedmiotowy zespét egzaminacyjny
rekrutujacy si¢ z przewodniczacego komisji egzaminacyj-
nej lub jego zastgpcy, egzaminatora danego przedmiotu oraz
drugiego nauczyciela tego samego lub pokrewnego przed-
miotu, zazwyczaj na co dzied bedacych nauczycielami tej
szkoly. Pisemna cz¢$¢ egzaminu oceniana jest poza szkola,
w ktdrej egzamin jest przeprowadzany. W tym przypadku
oceny dokonuja egzaminatorzy zewnetrzni wpisani do ewi-
dencji Okregowej Komisji Egzaminacyjnej. Dane osobowe
zdajacego nie s3 znane oceniajacym.

Nie zostalo okreslone, do ktérej czedci egzaminu absol-
went przystapi w pierwszej kolejnosci. W mysl zapiséw
zawartych w aktach normujacych procedury przeprowa-
dzania egzaminu maturalnego obowiazkiem przewod-
niczacego zespolu egzaminujacego (dyrektora szkoly)
jest ustalenie i ogloszenie harmonogramu czgéci ustnej
egzaminu na dwa miesiace przed terminem rozpoczecia
czgéei pisemnej egzaminu oraz ogloszenie harmonogramu
czedci pisemnej egzaminu?. Termin przeprowadzenia czesci
pisemne;j ustalany jest przez dyrektora CKE, caly za$
harmonogram publikowany jest na stronie internetowej
CKE (http://www.cke.edu.pl/), a takze na stronach okre-
gowych komisji egzaminacyjnych. Termin przystapienia
do poszczegdlnych czgéci egzaminu jest wige dla zdajacego
przypadkowy, zalezny w gléwnej mierze od przedmiotu/

2 Datg ogloszenia harmonograméw egzaminacyjnych dla matury z roku
biezacego byt dzien 4 marca 2012 r.
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jezyka, ktory zdecydowal si¢ zdawa¢ oraz od jego dysloka-
¢ji w harmonogramie egzaminacyjnym. Istotne jest to, ze
jest on odpowiednio wczeénie znany.

Wyboér jezyka jako przedmiotu obowiazko-
wego/dodatkowego na egzaminie

Absolwenci liceum ogdlnoksztatcacego, liceum pro-
filowanego i technikum w ramach egzaminu maturalnego
z przedmiotéw obowiazkowych zdaja m.in. ustny i pisemny
egzamin z jezyka obcego nowozytnego (tego samego jezyka
dla obu czgéci egzaminu). Swéj przedmiot egzaminacyjny
wybieraja sposréd jezykéw: angielskiego, francuskiego,
hiszpaniskiego, niemieckiego, rosyjskiego i wloskiego.

Dla czgsci ustnej nie okresla si¢ w tym przypadku poziomu
egzaminu. Egzamin pisemny zdawany jest natomiast na
poziomie podstawowym.

Absolwenci majg prawo przystapi¢ w danym roku do
egzaminu maturalnego z nie wigcej niz sze$ciu przedmio-
téw dodatkowych. Jednym z tych przedmiotéw jest jezyk
obcy nowozytny. Jezeli absolwent zdecyduje si¢ na zdawanie
egzaminu z jezyka innego niz zadeklarowany jako przed-
miot obowiazkowy na maturze, wéwczas moze przystapié
zaréwno do ustnej, jak i do pisemnej czgéci egzaminu z tego
jezyka lub do obydwu tych czesci. W takim przypadku
w czesci ustnej nie okresla si¢ dla niego poziomu egzaminu,
za$ cz¢$¢ pisemna moze by¢ zdawana na poziomie pod-
stawowym lub rozszerzonym. Jezeli natomiast absolwent
jako przedmiot dodatkowy zdecyduje si¢ wybra¢ jezyk
obcy nowozytny, ktéry wybral na maturze réwniez jako
przedmiot obowiazkowy, wéwczas moze przystapi¢ tylko do
pisemnej czgsci egzaminu z tego jezyka i tylko na poziomie
rozszerzonym.

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw
i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzami-
néw w szkotach publicznych (DzU Nr 83 z 2007 ., poz.
562, z péin. zm.) wybér przedmiotu zdawanego na egza-
minie maturalnym nie jest zalezny od typu szkoly, do ktérej
uczeszezat absolwent, ani tez od przedmiotéw nauczanych
w tej szkole. Dotyczy to m.in. jezykéw obeych nowozyt-
nych. Deklaracje o zamiarze przystapienia do egzaminu
maturalnego oraz o wyborze poszczegélnych przedmiotéw
i pozioméw egzaminu, m.in. z zakresu jezyka obcego nowo-
zytnego, uczen zobligowany jest ztozy¢ na rece dyrektora
szkoly najpézniej do 7 lutego roku szkolnego, w ktérym



planuje ztozy¢ egzamin. Dla matury 2012 termin ten juz
zatem mingt. Wszyscy ci uczniowie, kt6rzy terminu tego nie
dotrzymali, przystapia do egzaminu maturalnego na podsta-
wie wstepnej deklaracji wyboru przedmiotu, ztozonej jeszcze
w roku ubieglym.

Warto nadmieni¢, ze jezeli uczen dysponuje opinia/orze-
czeniem poradni psychologiczno-pedagogicznej lub innej
odpowiedniej poradni badz tez zaswiadczeniem lekarskim
o potrzebie indywidualnego nauczania lub ksztalcenia specjal-
nego, wraz z deklaracja o wyborze przedmiotu moze ztozy¢
whiosek o dostosowanie warunkéw i form egzaminu do jego
indywidualnych potrzeb oraz mozliwosci psychofizycznych.

Ogolna charakterystyka egzaminu

Egzamin maturalny z jezyka obcego nowozytnego ma na
celu sprawdzenie ogdlnej kompetencji komunikacyjnej na
poziomie $rednio zaawansowanym lub zaawansowanym

i przeznaczony jest dla absolwentéw szké} ponadgimnazjal-
nych wyszczeg6lnionych w przedmiotowym rozporzadzeniu.
Przygotowywany jest on na bazie obowigzujacych

w Polsce standardéw wymagari egzaminacyjnych dla

jezyka obcego nowozytnego wilasciwych dla poziomu
podstawowego i rozszerzonego. Jednoczesnie opiera si¢

Tabela 1.

na zatozeniach Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia
Jezykowego (ESOK]J) — dokumentu w pewnym stopniu
standaryzujacego w wymiarze miedzynarodowym opis

i oceng poszczegblnych pozioméw bieglosci jezykowej,

jakie moze osiagna¢ uczacy si¢ w zakresie poszczegélnych
sprawnosci jezykowych, m.in. uczeni szkoly ponadgimnazjal-
nej. W polskim kontekscie edukacyjnym poziom ten mozna
oszacowal w zakresie od A2 do B2, tj. od gérnego poziomu
podstawowego do poziomu samodzielnosci wedtug ESOK]J.
Wyrdzniony na przywolanej skali poziom C1/C2 moze

by¢ osiagniety przez uczniéw szkét, w ktérych nauczanie
prowadzone jest w systemie ksztalcenia dwujezycznego. Jest
to juz jednak poziom bieglosci wedtug ESOK].

Aby zapewni¢ mozliwo$¢ rzetelnej oceny poziomu komu-
nikacyjnej kompetenciji jezykowej absolwentéw szkot sred-
nich, wzorem powszechnie uznanych miedzynarodowych
egzaminéw certyfikacyjnych, egzamin maturalny podzielono
na cz¢$¢ ustng i pisemna. Dla czesci pisemnej okreslono przy
tym poziom podstawowy oraz rozszerzony. W przypadku
czgscl ustnej w nowej formule egzaminu, obowiazujacej od
2012 r., zrezygnowano z takiego podziatu. W tym przypadku
nie okresla si¢ poziomu egzaminu. Podstawowe informacje na

ten temat zamieszczono w ponizszej tabeli (zob. Tabela 1.).

Ogolna charakterystyka egzaminu maturalnego z jezyka obcego nowozytnego (CKE, 2010:3)

Czeséé pisemna Cze$é ustna Czeéé pisemna
— poziom podstawowy — nie okre§la si¢ poziomu — poziom rozszerzony
Czes¢ 1: 120 mi
Czas trwania 120 minut ok. 15 minut ZQS,C, m'mut
Czes¢ 11: 70 minut
Charakter przedmiot obowiazkowy przedmiot obowiazkowy praedmiot dodatkowy
lub dodatkowy lub dodatkowy

B rozumienie ze stuchu

. B rozumienie tekstéw pisanych
Czesci arkusza pisanys

B wypowiedZ pisemna L

B rozmowa wstgpna
® rozmowa z odgrywaniem roli |
m opis ilustracji i odpowiedzi na
trzy pytania

wypowiedz na podstawie m
materialu stymulujacego
i odpowiedzi na dwa pytania |m

® rozumienie ze stuchu

rozumienie tekstéw pisanych

rozpoznawanie struktur
leksykalno-gramatycznych
stosowanie struktur
leksykalno-gramatycznych
wypowiedz pisemna

Oceniajacy egzaminatorzy OKE

przedmiotowy
zesp6lt egzaminacyjny

egzaminatorzy OKE
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Opis czesci ustnej egzaminu

W mysl zapiséw przedmiotowego rozporzadzenia — do sali,
w ktdrej jest przeprowadzana cz¢$¢ ustna egzaminu matu-
ralnego, nie mozna wnosi¢ zadnych urzadzen telekomuni-
kacyjnych, a tym samym zabronione jest korzystanie z tego
typu urzadzen w czasie egzaminu. W przypadku egzaminu
z jezyka obcego nowozytnego podczas egzaminowania

w sali moze przebywa¢ tylko jeden zdajacy. Zasada ta nie
dotyczy egzaminu z jezyka obcego nowozytnego bedacego
drugim jezykiem nauczania w szkolach lub oddziatach

dwujezycznych, zdawanego jako przedmiot dodatkowy na
poziomie dwujezycznym. Wéwczas w sali oprocz zdajacego
moze przebywal jedna osoba przygotowujaca si¢ do
egzaminu. Zaréwno w jednym, jak i w drugim przypadku
zdajacy w czasie trwania egzaminu nie moze korzystad ze
stownikéw oraz innych pomocy.

Czg$¢ ustna egzaminu z jezyka obcego nowozyt-
nego bez okreslania poziomu prowadzona jest w danym
jezyku obcym nowozytnym, trwa ok. 15 minut i przebiega
w spos6b nastgpujacy (zob. Tabela 2.):

Tabela 2.
Opis czesci ustnej egzaminu maturalnego z jezyka obcego nowozytnego. Opracowanie wiasne na podstawie dokumentéw zrodtowych (CKE, 2010:4-5)

PRZEBIEG EGZAMINU
charakterystyka poszczeg6lnych czgsci/etapow

CZAS
TRWANIA

® zdajacy, po okazaniu dokumentu stwierdzajacego tozsamo$¢ (warunkowo
$wiadectwa ukoniczenia szkoly), wchodzi do sali egzaminacyjnej w ustalone;j
kolejnosci

® nastgpnie zdajacy losuje zestaw egzaminacyjny i przekazuje go egzaminato-
rowi, po czym przystepuje do egzaminu

® w fazie wstgpnej egzaminu nie przewidziano dodatkowego czasu na zapozna-
nie si¢ osoby egzaminowanej z trescig calego zestawu przed przystapieniem do
odpowiedzi

® zdajacy zapoznaje si¢ z trescig poszczeg6lnych zadan etapowo, tj. przechodzac
do kolejnych zadan

CZYNNOSCI ® kolejnos¢ wykonania zadari odpowiada kolejnosci, w jakiej sa one zamiesz-

ORGANIZACY]JNE czone w zestawie egzaminacyjnym

B czas na zapoznanie si¢ z tre$cig zadan jest wliczony w czas przeznaczony na ich
wykonanie

® po zakoriczeniu pracy nad zadaniem lub po rezygnacji z jego wykonania
i przejéciu do zadania kolejnego zdajacy nie moze powréci¢ do wykonywania
zadan wczesniejszych

B egzamin prowadzony jest zgodnie z instrukcjami zamieszczonymi w zestawie
dla egzaminujacego

® podczas rozmowy wstepnej oraz w zadaniach nr 2 i nr 3 egzaminujacy zobli-
gowany jest do zadawania wylacznie pytan zamieszczonych w zestawie dla
egzaminujacego

= w celu oswojenia ucznia/absolwenta z sytuacja egzaminacyjna nauczyciel egza-
minujacy zadaje mu kilka pytari zwiazanych z jego Zyciem i zainteresowaniami

ROZMOWA » wykaz mozliwych do zadania pyta zamieszczony jest wytacznie w zestawie

WSTEPNA

k. 2 mi
przeznaczonym dla egzaminujacego © i

= po rozmowie wstepnej egzaminujacy przekazuje wylosowany wezesniej zestaw

zdajacemu
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PRZEBIEG EGZAMINU
charakterystyka poszczeg6lnych czesci/etapéw

CZAS
TRWANIA

ZADANIE 1.:
Rozmowa

z odgrywaniem roli

czas przeznaczony na zapoznanie si¢ zdajacego z poleceniem do zadania wynosi
ok. 30 sekund

zadanie polega na przeprowadzeniu rozmowy, w ktérej zdajacy i egzaminujacy
odgrywaja wskazane w poleceniu role

role, ktdére ma za zadanie odegrad zdajacy, odpowiadaja doswiadczeniom zycio-
wym osoby nastoletniej lub stawiaja go w sytuacjach, z ktérymi realnie moze
by¢ skonfrontowany w przysztosci

podczas rozmowy zdajacy powinien odnie$¢ sie do czterech elementéw wskaza-
nych w poleceniu i rozwina¢ swoja wypowiedz w zadowalajacym stopniu
zdajacy powinien réwniez w sposéb whasciwy reagowaé na

wypowiedzi egzaminujacego

maks. 3 min

ZADANIE 2.:

Opis ilustragji

i odpowiedzi na trzy
pytania

w pierwszej fazie zadaniem zdajacego jest opisanie ilustracji przypisanej do
zadania drugiego z wylosowanego zestawu

opisujac ilustracje zdajacy powinien okresli¢ widoczne na ilustracji miejsce,
osoby oraz wykonywane przez nie czynnosci

w drugiej fazie zadaniem osoby egzaminowanej jest udzielenie odpowiedzi na
trzy pytania postawione przez egzaminujacego

pytania te nawiazuja do tematyki ilustracji opisywanej uprzednio

przez zdajacego

tre$¢ tych pytan egzaminujacy otrzymuje w zestawie przeznaczonym wylacz-
nie dla niego, w zwiazku z czym pytania nie sa wczesniej znane

osobie egzaminowanej

udzielajac odpowiedzi na postawione pytania, zdajacy powinien uzywa¢ moz-
liwie pelnych wypowiedzi, jednoczesnie ograniczajac wypowiedzi zdawkowe,
jednozdaniowe

maks. 4 min

ZADANIE 3.:
Wypowiedz na
podstawie materiatu
stymulujacego

i odpowiedzi na dwa
pytania

czas przeznaczony na zapoznanie si¢ zdajacego z poleceniem do zadania oraz
z materialem stymulujacym wynosi ok. 1 minuty

w pierwszej fazie zadaniem zdajacego jest wybdr jednego elementu (np.
ilustracji) z kilku zaproponowanych w materiale stymulujacym, ktéry jego
zdaniem najlepiej spelnia warunki wskazane w poleceniu do zadania
nastepnie zdajacy powinien uzasadnié, dlaczego ten wlasnie element zostat
przez niego wybrany i na jakiej podstawie odrzucit pozostale elementy

z dostgpnego materialu

w drugiej fazie zadaniem osoby egzaminowanej jest udzielenie odpowiedzi na
dwa pytania postawione przez egzaminujacego

B pytania te nawiazuja do tematyki materiatu stymulujacego
B tre$¢ tych pytart egzaminujacy otrzymuje w zestawie przeznaczonym wylacz-

nie dla niego, w zwiazku z czym pytania nie sa wczesniej znane

osobie egzaminowanej

udzielajac odpowiedzi na postawione pytania, zdajacy powinien uzywaé moz-
liwie pelnych wypowiedzi, jednocze$nie ograniczajac wypowiedzi zdawkowe,
jednozdaniowe

maks. 5 min
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Kryteria oceniania wypowiedzi ustnej
(wyciag z Informatora CKE)

SPRAWNOSC KOMUNIKACYJNA

Ocena sprawnosci komunikacyjnej jest dokonywana

w kazdym zadaniu osobno. W ocenie bierze si¢ najpierw
pod uwagg, do ilu elementéw z polecenia uczen si¢ odniést
w swojej wypowiedzi oraz ile z tych elementéw rozwinat

w zadowalajacym stopniu. Punkty przyznaje si¢ zgodnie

z Tabelg A (zob. Tabela 3.).

Tabela 3. Tabela A

Do ilu elemen- Ile elementéw rozwinal?
téw zdajacy si¢
odniésk 4 3 2 1 0
4 6p. |5p. |4p. |3p. |2p.
3 4p. |3p. |2p. |1p.
2 3p. |1p. |1p.
1 1p. |Op.
0 0p.

Od uzyskanej w ten sposéb liczby punktéw mozna nastep-
nie odja¢ punkty w zaleznosci od zakresu pomocy, jakiej
zdajacy potrzebuje ze strony egzaminujacego oraz — w przy-
padku zadania 1. — adekwatnos$ci wypowiedzi do tematu

i kontekstu rozmowy lub zadanego pytania, zgodnie

z Tabela B (zob. Tabela 4.).

Tabela 4. Tabela B

ZAKRES STRUKTUR
LEKSYKALNO-GRAMATYCZNYCH (zob. Tabela 5.)

Tabela 5. Zakres struktur leksykalno-gramatycznych — kryteria punktaciji

szeroki zakres struktur leksykalno-gramatycznych;
zdajacy swobodnie wypowiada sie na tematy proste
4 p.| izozone, formulujac wypowiedZ na tematy zlozone
rzadko stosuje stowa oraz struktury o wysokim
stopniu pospolitosci, takie jak mity, interesujacy, fajny

zadowalajacy zakres struktur leksykalno-grama-
tycznych; zdajacy swobodnie wypowiada si¢ na
tematy proste i ztozone, formutujac wypowiedz na

i tematy ztozone stosuje jednak gléwnie stowa oraz
struktury o wysokim stopniu pospolitosci, takie jak
mity, interesujqcy, fajny
ograniczony zakres struktur leksykalno-

2p gramatycznych; zdajacy dos¢ swobodnie

wypowiada si¢ na tematy proste, tematy bardziej
ztozone sprawiaja mu klopoty

bardzo ograniczony zakres struktur leksykalno-
1 p.| gramatycznych; zdajacy ma klopoty
z wypowiadaniem si¢ na tematy proste

brak wypowiedzi LUB wypowiedz catkowicie
0 p.| nieckomunikatywna; zdajacy nie jest w stanie
wypowiedzie¢ si¢ nawet na tematy bardzo proste

® zdajacy nie potrzebuje LUB bardzo rzadko potrzebuje pomocy ze strony egzaminujacego

® [dodatkowo w zad. 1.]: ORAZ wypowiedzi zdajacego sa adekwatne do tematu punkty wg Tabeli A
i kontekstu rozmowy oraz wypowiedzi egzaminujacego

® zdajacy czasami potrzebuje pomocy ze strony egzaminujacego punkty wg Tabeli A

® [dodatkowo w zad. 1.]: ORAZ/LUB wypowiedzi zdajacego sa czgsciowo nieadekwatne minus 1
do tematu i kontekstu rozmowy oraz wypowiedzi egzaminujacego (do zera)

® zdajacy potrzebuje znacznej pomocy ze strony egzaminujacego punkty wg Tabeli A

® [dodatkowo w zad. 1.]: ORAZ/LUB wypowiedzi zdajacego sa czesto nieadekwatne do minus 2
tematu i kontekstu rozmowy oraz wypowiedzi egzaminujacego (do zera)
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POPRAWNOSC STRUKTUR
LEKSYKALNO-GRAMATYCZNYCH (zob. Tabela 6.)

PLYNNOSC WYPOWIEDZI (zob. Tabela 8.)

Tabela 8 o . )
Tabela 6. Ptynno$¢ wypowiedzi — kryteria punktaciji
Poprawnos$¢ struktur leksykalno-gramatycznych — kryteria punktacji
w wypowiedzi nie wystepujg pauzy LUB
sporadyczne bledy leksykalne i gramatyczne, 2 p. | wystgpuja pauzy, ktdre czasem sa nienaturalne,
niezaktdcajace komunikacji jednak nie zakl6caja odbioru komunikatu
dos¢ liczne bledy leksykalne i gramatyczne, ] pauzy w wypowiedzi wystepuja czesto i sa niena-
3 p. | niezaklécajace komunikacji lub czasami p- turalne; zakl6caja czasami odbiér komunikatu
zaklécajace komunikacje
pauzy w wypowiedzi wystepuja bardzo czesto i s
5 liczne bedy leksykalne i gramatyczne, zakldcajace 0 nienaturalne; zaktécajg odbiér komunikatu
p- komunikacje Pl brak wypowiedzi LUB wypowiedz catkowicie
niekomunikatywna
1 bardzo liczne bledy leksykalne i gramatyczne,
Pl w znacznym stopniu zaktécajace komunikacje
Zdajacy, ktdrzy nie przystapili do realizacji wszystkich
o ) . zadan, moga za zakres i poprawnos¢ struktur leksykalno-
brak wypowiedzi LUB wypowiedz catkowicie . o o
0p. ] ) gramatycznych oraz wymowe i plynnos¢ wypowiedzi otrzy-
niekomunikatywna . . . . o
ma¢ maksymalna liczbe punktéw okreslong w ponizszej
tabeli (zob. Tabela 9.):
WYMOWA Tabela 9.
W ocenie wymowy bierze si¢ pod uwage bledy w wymowie  Dodatkowe kryteria punktacii
dzwigkéw i/lub akcentowaniu i/lub intonacji oraz ich
wplyw na komunikatywnos¢ wypowiedzi (zob. Tabela 7.). E
Tabela 7 :g = 'dg g - g & I v 5
Wymowa - kryteria punktaci g E < "é g E _é g \é j;g
€ B @ S0 =
LA CR R Y
28l 83 £ £ ~ ?
5 brak bledéw w wymowie LUB bledy w wymowie = 8| N E
P | hie zakldcajg komunikacji °
: : L q dwa maks. maks. maks. maks.
1 p. | bledy w wymowie czasami zaktdcaja komunikacje
zadania 2 p. 2 p. 2 p. 2 p.
bledy w wymowie czgsto zaktdcaja komunikacje
0 p. LbUfli unlemo.zl;vv.lzlqlz[a}zgozumletyz %{or;?ml.(a.tu jedno maks. maks. maks. maks.
ra wyp(.)wle zi wypowiedz catkowicie sadanic 1o N o i
niekomunikatywna
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temat numeru

Opis czesci pisemnej egzaminu

Pisemna cze¢$¢ egzaminu maturalnego z jezyka obcego
nowozytnego wydaje si¢ znacznie bardziej ztozona, a by¢
moze i trudniejsza dla zdajacego, niz cz¢$¢ ustna. Chod
zapewne znajdg si¢ i tacy uczniowie, ktérzy beda mieli
odmienne zdanie w tej kwestii. Niewatpliwie jednak na
przejécie tego etapu zdajacy egzamin musi poswicci¢ duzo
wiccej wysitku, uwagi i koncentracji. Wynika to przede
wszystkim z czasu trwania (120 minut — dla poziomu pod-
stawowego; 120+70 minut — dla poziomu rozszerzonego),
z charakteru zadani egzaminacyjnych oraz z faktu, ze w tym
przypadku moze on liczy¢ wylacznie na siebie’.

Egzamin whasciwy poprzedzony jest szeregiem obligato-
ryjnych czynnosci organizacyjnych, ktérych rzetelne dopet-
nienie moze nie tyle ma wplyw na efeke koficowy i strong
merytoryczng egzaminu, co moze przesadzié o sprawnym,
niezakléconym jego przebiegu, a wigc i o nizszym pozio-
mie stresu zdajacego. Pomimo ze o procedurach tych z pew-
noscia bedzie on poinformowany przez przewodniczacego
badZ cztonka komisji egzaminacyjnej/nadzorujacej tuz przed
egzaminem, warto odnotowad te najistotniejsze.

Przede wszystkim, termin i godzina rozpoczgcia egza-
minu maturalnego s scisle okreslone, w zwiazku z czym
od absolwentéw przystepujacych do egzaminu bezwzgled-
nie wymagana jest punktualno$¢ przybycia na miejsce egza-
minu. Spéznienie bedzie skutkowalo niewpuszczeniem do
sali egzaminacyjnej.

W Procedurach organizowania i przeprowadzania egza-
minu maturalnego w roku szkolnym 2011/2012 czytamy
ponadto, ze po wejsciu do sali egzaminacyjnej i otrzyma-
niu arkusza egzaminacyjnego zdajacy zobligowany jest zapo-
znac si¢ z informacja na pierwszej stronie arkusza, przede
wszystkim za$ sprawdzié, czy arkusz ten jest kompletny, tzn.
czy ma wszystkie strony, czy zawiera wszystkie zadania i czy
sa one wyraznie wydrukowane. Stwierdzone braki w tym
zakresie powinien niezwlocznie zglosi¢. Bedzie to podstawa
wymiany wadliwego arkusza na nowy, kompletny — pocho-
dzacy z puli arkuszy rezerwowych. Procedura ta zostanie
przy tym odnotowywana w protokole przebiegu egzaminu.

Istotng czynnoscia jest takze kodowanie arkusza egza-
minacyjnego oraz przypisanej do niego karty odpowiedzi.
Kodowanie polega na przyklejeniu w odpowiednich (ozna-
czonych) miejscach tych dokumentéw naklejki z kodem

3 Uczen zdajacy egzamin ustny moze natomiast uzyska¢ wsparcie od
egzaminatora, np. w postaci pytan naprowadzajacych czy chociazby bodzca

motywacyjnego.
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nadanym przez Okregowa Komisj¢ Egzaminacyjng (OKE).
Naklejki zdajacy otrzymuje od cztonkéw zespotu nadzoru-
jacego egzamin. Zawieraja one m.in. numer PESEL zdaja-
cego. Nalezy potwierdzi¢ jego zgodno$¢ ze stanem faktycz-
nym, najlepiej poréwnujac z zapisem w dowodzie osobistym
lub innym dokumencie potwierdzajacym tozsamo$¢ zdaja-
cego. W oznaczone miejsca nalezy takze odrecznie wpisaé
ten numer (wlasciwy). Istotne jest, aby w przypadku stwier-
dzenia nieprawidlowosci w zapisie numeru PESEL wyste-
pujacego na naklejce kodujacej fakt ten zglosi¢, dokonu-
jac jednoczesnie zwrotu tej naklejki (opatrzonej bledem).
Przystepujacy do egzaminu zobligowany jest skorygowaé
swoj numer PESEL na lidcie egzaminacyjnej, za§ w miejsce
naklejki na arkuszu egzaminacyjnym i zalaczonej do niego
karcie odpowiedzi powinien odrecznie wpisad tenze (prawi-
dfowy) numer.

Podczas pisemnej czgici egzaminu maturalnego zdajacy
moze wyjé¢ z sali egzaminacyjnej tylko w szczeg6lnych, uza-
sadnionych przypadkach. Warunkiem czasowego prze-
rwania egzaminu i opuszczenia sali jest jednak uzyskanie
zgody przewodniczacego zespotu nadzorujacego egzamin
oraz wykluczenie mozliwosci kontaktowania si¢ zdajacego
podczas jego nieobecnosci z innymi osobami (wyjatek sta-
nowia pracownicy stuzb medycznych). Czas nieobecno-

§ci zostaje odnotowany w protokole przebiegu egzaminu.
Co wazne, w czasie tym arkusz egzaminacyjny zdajacego
powinien by¢ zamkniety i pozostawiony na jego stoliku
w sali egzaminacyjnej.

Szczegdlng uwage nalezy zwrécié na zakaz wnoszenia
przez zdajacego do sali egzaminacyjnej urzadzen telekomu-
nikacyjnych lub materialéw i przyboréw pomocniczych
niewymienionych w wykazie ogloszonym przez dyrektora
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej (CKE), co jest réwno-
znaczne z zakazem korzystania z nich podczas egzaminu.
Zlamanie tego zakazu przez zdajacego, jak i jego niesamo-
dzielna praca lub zakl6canie przez niego przebiegu egza-
minu beda skutkowaly uniewaznieniem jego egzaminu
i wyproszeniem z sali egzaminacyjnej. Zdajacy powinien
mie¢ tego petng $wiadomos¢. Jednoczesnie powinien
by¢ $wiadom, ze niezdanie (niezaleznie od przyczyn) lub
nieprzystapienie do egzaminu maturalnego z danego
przedmiotu nie stanowi przeszkody w zdawaniu egzaminu
maturalnego z innych obowiazkowych i wybranych przez
niego przedmiotéw?.

4 Zasada ta dotyczy zaréwno czeéci ustnej, jak i pisemnej.



W przypadku egzaminu z jgzyka obcego nowozytnego
zdawanego na poziomie rozszerzonym egzamin pisemny
sklada si¢ z dwoch czesci. Sg one rozdzielone przerwa.
Procedury organizacyjne w drugiej czegéci egzaminu pozo-
staja jednak analogiczne do cze¢dci pierwszej. Zmienia si¢
natomiast arkusz egzaminacyjny, a tym samym zakres pro-
blemowy i charakter zadan.

Szczegblowy opis czgsci pisemnej egzaminu matu-
ralnego z jezyka obcego nowozytnego przedstawiono
ponizej w formie zestawieni tabelarycznych. Zaréwno tres¢
poszczegdlnych tabel, jak i poprzedzajacy tabele komen-
tarz zostaly zacytowane z Informatora o egzaminie matu-
ralnym z jezyka obcego nowozytnego od roku szkol-
nego 2011/2012 opracowanego przez CKE (2010: 8-10).

Po opisie tym zamieszczono wybrane kryteria oceniania
czgéci pisemnej, cytowane z kolejnych stron przywolanego
tu dokumentu. Dla zachowania przejrzystosci tresci doko-
nano zmiany formy graficznej poszczegdlnych tabel, jak
réwniez wprowadzono ich numeracje¢ oraz opatrzono sto-
sownymi opisami. Zabieg ten zastosowano takze w dalszej
czgéci opracowania, niekiedy dokonujac uzupelnieri

tresci Zrédlowych.

ROZUMIENIE ZE SLtUCHU
Podstawe zadan sprawdzajacych wiadomosci i umiejetno-
$ci w zakresie rozumienia ze shuchu stanowia teksty dwu-

krotnie odtwarzane w sali egzaminacyjnej z plyty CD
(zob. Tabela 10.).

Tabela 10.
Opis czesci pisemnej egzaminu maturalnego z jezyka obcego nowozytnego — Rozumienie ze stuchu
POZIOM PODSTAWOWY POZIOM ROZSZERZONY
ZAKRES okreslony w standardach wymagan okreslony w standardach wymagan
UMIEJETNOSCI egzaminacyjnych I1.1.a- egzaminacyjnych II.1.a-
2 yjny! & & yjny &
. : . rézne rodzaje tekstéw, np. komunikaty,
5 kstéw, np. k katy,

RODZAJE .roz:e lio.dzaj € [CXSTOW, fIp . zmltlr;: a rozmowy, wywiady, dyskusje, debaty,

instrukcje, rozmowy, wywiady, teksty nar-
I TEMATYKA ) . Y, teksty relacje, stuchowiska, teksty narracyjne;

P racyjne; tematyka okreslona w standardach , ,
TEKSTOW i . vch L1 13 tematyka okreslona w standardach wymagan
magani egzaminacyjnych I.1.a-0, 1.3. .

wymagat egza Yy egzaminacyjnych I.1.a-o0, 1.3.

teksty autentyczne lub adaptowane; teksty autentyczne lub w minimalnym
ZRODEA TEKSTOW | czytane przez rodzimych stopniu adaptowane; czytane przez

uzytkownikéw jezyka rodzimych uzytkownikéw jezyka

ok. 20 minut ok. 25 minut
CZAS TRWANIA

cate nagranie z dwukrotnie odczytanymi tekstami, poleceniami i przerwami

na wykonanie zadan
TYPY ZADAN zadania zamkniete: wybdr wielokrotny, dobieranie, prawda/falsz
PUNKTACJA za kazda poprawna odpowiedz zdajacy otrzymuje 1 punkt
LICZBA ZADAN 3-4 3-4
UDZIAL W WYNIKU 30 30
SUMARYCZNYM proc. proc.
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ROZUMIENIE TEKSTOW PISANYCH

Zadania sprawdzajace wiadomosci i umiejetnosci w zakresie
rozumienia tekstéw pisanych oparte s3 na tekstach zamiesz-
czonych w arkuszu egzaminacyjnym (zob. Tabela 11).

Tabela 11.
Opis czesci pisemnej egzaminu maturalnego z jezyka obcego nowozytnego — Rozumienie tekstéw pisanych

POZIOM PODSTAWOWY POZIOM ROZSZERZONY
ZAKRES okreslony w standardach wymagan okreslony w standardach wymagan
UMIEJETNOSCI egzaminacyjnych II.1.a-g egzaminacyjnych II.1.a-g
RODZAJE rézne rodzaje tekstéw, np. informacyjne, rézne rodzaje tekstow, np. informacyjne,
I TEMATYKA publicystyczne, literackie; tematyka okreslona | publicystyczne, literackie; tematyka
TEKSTOW w standardach wymagan egzaminacyjnych okreslona w standardach wymagan
I.1.a-0, I.3. egzaminacyjnych I.1.a-0, I.3.

L . k 1 inimal
ZRODLA TEKSTOW | teksty autentyczne lub adaptowane teksty autentyczne lub w minimalnym

stopniu adaptowane

EACZNA DEUGOSC

TEKSTOW ok. 1,5 strony A4 ok. 2 stron A4
TYPY ZADAN zadania zamknigte: wybé6r wielokrotny, dobieranie, prawda/fatsz
PUNKTACJA za kazda poprawna odpowiedz zdajacy otrzymuje 1 punke
LICZBA ZADAN 3-4 3-4

UDZIAL W WYNIKU 40 proc. 18 proc.
SUMARYCZNYM
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WYPOWIEDZ PISEMNA

Zadanie polega na napisaniu tekstu zgodnie ze wska-

zéwkami w poleceniu dotyczacymi tresci oraz formy

(zob. Tabela 12.).

Tabela 12.

Opis cze$ci pisemnej egzaminu maturalnego z jezyka obcego nowozytnego — Wypowiedz pisemna

POZIOM PODSTAWOWY

POZIOM ROZSZERZONY

okreslony w standardach wymagan

okreslony w standardach wymagan

IZJ:/II?]:}EE?TNOSCI egzaminacyjnych 1.2.b, 1.3., I11.2.a-f, egzaminacyjnych 1.2.b, 1.3, II1.2.a-f,
IV.2.a-c, V2. IV.2.a-c, V.2.a-b
LICZBA 5 |
WYPOWIEDZI
m krétki tekst uzytkowy (KTU), np.
FORMY pocztéwka, ogloszenie, zaproszenie,
wiadomos¢ (np. e-mail) rozprawka, recenzja, opowiadanie, opis
WYPOWIEDZI . . .
m dluzszy tekst uzytkowy (DTU): list
prywatny, prosty list formalny
DEUGOSC KTU: bez okreslonego limitu stéw :
WYPOWIEDZI DTU: 120-150 ko 200250 sl6w
punkty przyznaja egzaminatorzy zgodnie
punkty przyznaja egzaminatorzy zgodnie z kryteriami oceniania wypowiedzi pisemnych:
z kryteriami oceniania wypowiedzi pisemnych: | ® tre$¢: od 0 do 5 punktéw
KTU ® kompozycja: od 0 do 4 punktéw
m tresé: od 0 do 4 punktéw ® bogactwo jezykowe: od 0 do 5 punktéw
PUNKTACJA B poprawno$¢ jezykowa: 0 lub 1 punkt L popfawnoéé jQZ}'IkOWGL: .od.O do 4 punktéw
DTU Szczegbtowe kryteria oceniania dla
m tresé: od 0 do 4 punktéw poszczegdlnych form wypowiedzi pisemne;j
® forma: od 0 do 2 punktéw zostaly zawarte na stronach 12-15 Informatora
B bogactwo jezykowe: od 0 do 2 punktéw 0 egzaminie maturalnym z jezyka obcego
B poprawnos¢ jezykowa: od 0 do 2 punktdw | nowozytnego od roku szkolnego 2011/2012
opracowanego przez CKE
UDZIAL W WYNIKU 30
SUMARYCZNYM proc. 36 proc.
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ROZPOZNAWANIE I STOSOWANIE STRUKTUR LEKSYKALNO-
GRAMATYCZNYCH (WYLACZNIE W ARKUSZU NA POZIOMIE

ROZSZERZONYM)

Zadania sprawdzajace znajomos¢ strukeur leksykalno-gra-

matycznych oparte s3 na krétkich tekstach zamieszczonych

w arkuszu egzaminacyjnym (zob. Tabela 13.).

Tabela 13.

Opis czesci pisemnej egzaminu maturalnego z jezyka obcego nowozytnego — Rozpoznawanie i stosowanie struktur leksykalno-gramatycznych (wytacz-
nie w arkuszu na poziomie rozszerzonym)

ROZPOZNAWANIE STRUKTUR STOSOWANIE STRUKTUR
LEKSYKALNO-GRAMATYCZNYCH LEKSYKALNO-GRAMATYCZNYCH
ZAKRES okreslony w standardach wymagan okreslony w standardach wymagan
UMIEJETNOSCI egzaminacyjnych I.1.a-0, 1.3. egzaminacyjnych I.1.a-0, 1.3., V.2.a-b
rézne rodzaje tekstow, np. informacyjne, rézne rodzaje tekstow, np. informacyjne,
ZAKRES SRODKOW | publicystyczne, literackie; tematyka okreslona | publicystyczne, literackie; tematyka
GRAMATYCZNYCH | w standardach wymagari egzaminacyjnych okre§lona w standardach wymagan
I.1.a-0, I.3. egzaminacyjnych I.1.a-0, I.3.
RODZAJE1I
T;‘,)I\IZATiKA rézne rodzaje tekstow, np. informacyjne, literackie, publicystyczne, popularnonaukowe;
TEKSTOW tematyka okreslona w standardach wymagan egzaminacyjnych I.1.a-o, .3.
ZRODEA TEKSTOW | teksty autentyczne lub w minimalnym stopniu adaptowane
zadania otwarte: zadania z lukami,
Jadania zamknicte: wibér wielokrotn parafraza zdan, stowotworstwo, thumaczenie
TYPY ZADAN N a. 2 .a gte: wybor wicloxrotiy: fragmentéw zdan na jezyk obcy, uktadanie
dobieranie ] , i
fragmentéw zdan z podanych elementéw
leksykalnych
PUNKTACJA za kazda poprawna odpowiedz zdajacy otrzymuje 0,5 punktu
LICZBA ZADAN 1-2 1-3
UDZIAL W WYNIKU 6 10
SUMARYCZNYM proc proc
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Kryteria oceniania wypowiedzi pisemnych
na poziomie podstawowym oraz rozszerzo-
nym w wybranym zakresie - wyciag z Infor-
matora CKE

Krotki tekst uzytkowy (KTU)

TRESC
Przyznaje si¢ 1 punkt za kazdg informacje
(zob. Tabela 14.).

Tabela 14.
Kryteria punktacji w zakresie tre$ci KTU

1 p. | informacja zgodna z poleceniem

0p brak informacji LUB bledy jezykowe

uniemozliwiaja zrozumienie informacji

POPRAWNOSC JEZYKOWA

W ocenie poprawnosci bierze si¢ pod uwage poprawnos¢
jezykowa (leksykalno-gramatyczna) i ortograficzna. Nie
bierze si¢ pod uwagg bledéw stylistycznych i interpunkcyj-
nych (zob. Tabela 15.).

Tabela 15.
Kryteria punktacji w zakresie poprawnosci jezykowej KTU

bledy stanowiace nie wigcej niz 25 proc. liczby

1p.
P wszystkich wyrazéw w wypowiedzi

bledy stanowiace wigcej niz 25 proc. wszystkich

0 p.
P wyrazéw w wypowiedzi

Punkt za poprawnos¢ przyznaje sig, jesli wypowiedzi
przyznano minimum 3 punkty za tresé.

temat numeru

Dtuzszy tekst uzytkowy (DTU)

TRESC
Przyznaje si¢ 1 punkt za kazda informacje (zob. Tabela 16.).

Tabela 16.
Kryteria punktacji w zakresie treéci DTU
I informacja zawiera wszystkie elementy okreslone
Pl w poleceniu
0.5 informacja zawiera czeé¢ elementéw okreslonych
PPy poleceniu
0 brak informacji LUB bledy jezykowe uniemozli-
P wiajg jej zrozumienie
FORMA

(zob. Tabela 17.):

Tabela 17.
Kryteria punktacji w zakresie formy DTU

B wypowiedz zgodna z wymagang forma
2p m uklfad tekstu spdjny, logiczny

® objeto$¢ pracy moze przekroczy¢ podane
granice do + 10 proc.

® wypowiedz czgéciowo zgodna z wymagana forma
I m uklad tekstu czg$ciowo spéjny, logiczny
Pl m objetos¢ pracy moze przekroczy¢ podane

granice do + 15 proc.

m uklad tekstu niespdjny, chaotyczny

B objeto$¢ pracy przekracza podane granice

0p ponad + 15 proc.,
" | ® praca jest niezgodna z wymagang forma lub
zawiera wigcej niz 200 stéw (niezaleznie od
stopnia realizacji pozostatych kryteriéw)
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temat numeru

BOGACTWO JEZYKOWE
(zob. Tabela 18.)

Tabela 18.
Kryteria punktacji w zakresie bogactwa jezykowego DTU
) ® zréznicowane struktury gramatyczne
P & urozmaicone stownictwo i frazeologia
1 = malo zréznicowane struktury gramatyczne
P = malo urozmaicone stownictwo i frazeologia
B niezréznicowane struktury gramatyczne
® bardzo ubogie stownictwo i frazeologia
® praca liczy mniej niz 60 stéw (niezaleznie od
0p. stopnia realizacji pozostatych kryteriéw)
® zdajacy uzyskal mniej niz 2 punkty za tre$¢
(niezaleznie od stopnia realizacji pozostalych
kryteriéw)
POPRAWNOSC JEZYKOWA

W ocenie poprawnosci bierze si¢ pod uwagg poprawno$é
jezykows (leksykalno-gramatyczna) i ortograficzna. Nie bierze
si¢ pod uwagg bledéw stylistycznych i interpunkcyjnych

(zob. Tabela 19.).

Tabela 19.
Kryteria punktacji w zakresie poprawnosci jezykowej DTU

bledy stanowiace od 0 do 15 proc. liczby

2 p.
b wszystkich wyrazéw w wypowiedzi

bledy stanowiace powyzej 15 proc., jednak nie
1 p. | wiecej niz 25 proc. liczby wszystkich wyrazéw
w wypowiedzi

® bledy stanowiace powyzej 25 proc. liczby
wszystkich wyrazéw w wypowiedzi

® praca liczy mniej niz 60 stéw (niezaleznie od

0 p. stopnia realizacji pozostatych kryteriéw)

® zdajacy uzyskal mniej niz 2 punkty za tre§¢
(niezaleznie od stopnia realizacji pozostalych
kryteriéw)
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Wypowiedz pisemna na poziomie
rozszerzonym:

Szczegblowe kryteria oceniania dla poszczeg6lnych form
wypowiedzi pisemnej na poziomie rozszerzonym, tj. dla roz-
prawki, recenzji, opowiadania oraz opisu, zostaly zawarte na
stronach 12-15 Informatora o egzaminie maturalnym z jezyka
obcego nowozytnego od roku szkolnego 2011/2012 opra-
cowanego przez CKE. Z uwagi na ograniczenia redakcyjne
dla niniejszego opracowania z cytowania tych tresci zrezyg-
nowano, ograniczajac si¢ do podania dokumentu zrédtowego

oraz przytoczenia uwag ogdlnych i dodatkowych na ten temat.

UWAGI OGOLNE

m W kryterium kompozycji, bogactwa jezykowego
i poprawnosci jezykowej wyodrebnione zostaly kryteria
gléwne i drugorzedne (podane w tabelach kursywa —
tu niecytowanych). Kryteria gtéwne maja dwukrotnie
wicksza wage niz kryteria drugorzedne.

® Jesli praca liczy mniej niz 100 stéw, przyznaje si¢
0 punktéw w kryterium bogactwa jezykowego i kryte-
rium poprawnosci jezykowej.

® Jezeli praca liczy powyzej 300 stéw, przyznaje si¢
0 punktéw w kryterium kompozycji (niezaleznie od
stopnia realizacji pozostatych kryteriéw).

® Fragmenty podane w jezyku obcym w poleceniu
(np. poczatek lub zakoriczenie opowiadania) nie sg wli-
czane do ogélnej liczby stéw w pracy zdajacego.

UWAGI DODATKOWE DOTYCZACE WYPOWIEDZI PISEM-

NYCH NA POZIOMIE PODSTAWOWYM I ROZSZERZONYM

® Praca nieczytelna lub catkowicie niezgodna z poleceniem/
tematem lub niekomunikatywna dla odbiorcy (np. napi-
sana fonetycznie) nie podlega ocenie.

® Praca odtworzona z podrecznika lub innego zrédta nie
jest uznawana za wypowiedz sformutowang przez zdaja-
cego i nie podlega ocenie.

® Fragmenty pracy nienawiazujace do polecenia, a jedno-
cze$nie zaburzajace spéjno$é i logike tekstu (np. frag-
menty na zupelnie inny temat wyuczone na pamig¢ lub
przepisane przez zdajacego) sg zakreslane i nie sg liczone
do liczby stéw, poprawnosci jezykowej oraz bogactwa
jezykowego.

® W ocenie poprawnosci jezykowej w wypowiedziach
ucznidw ze stwierdzona dysleksja nie bierze si¢ pod
uwage bledéw ortograficznych.



Zakonczenie
Przedstawione tu opracowanie ma charakter
odtworzeniowy. Oznacza to, ze bazuje na szeregu doku-
mentéw, w tym aktdw wykonawczych i normatywnych
przesadzajacych o ostatecznej formule egzaminu
maturalnego, ktdéry zacznie by¢ przeprowadzany od roku
szkolnego 2011/2012, a wigc krétko po opublikowaniu
niniejszych rozwazan. Z uwagi na precyzj¢ uzytych w tych
dokumentach sformufowan, instrukeji czy zalecert na
temat charakteru egzaminu maturalnego oraz warunkéw
i sposobu jego przeprowadzenia, w opracowaniu tym
czgsto sg one przytaczane w brzmieniu oryginalnym lub
zblizonym do oryginalnego. W przedtozonym tekscie
nie zastosowano jednak wizualnych oznaczen dla tego
typu cytowari, co podyktowane jest nie tylko dbaloscia
o estetyke wypowiedzi, w tym jej strong wizualna, lecz
takze troska o to, aby nie rozprasza¢ uwagi czytelnika.
Dokumenty Zrédtowe, z ktdrych tresci te zaczerpnieto,
zostaly jednak w tekscie przywolane. Zapewne ulatwi
to osobom zainteresowanym ich pdzniejsze odszukanie
i szczegbtows analize. Wyjasni¢ réwniez nalezy, ze
czedci opracowania po$wiecone kryteriom oceniania
ustnej i pisemnej czesci egzaminu zostaly zacytowane
z Informatora o egzaminie maturalnym z jezyka obcego
nowozytnego od roku szkolnego 2011/2012. Odstapiono
w tym przypadku od prezentacji szczegétowych kryteriéw
oceniania poszczegélnych typéw wypowiedzi w pisemnej
cz¢sci egzaminu na poziomie rozszerzonym.
Zaprezentowane tu informacje moga okazac si¢ uzy-
teczne tak dla uczniéw, jak i dla nauczycieli specjalizuja-
cych si¢ w nauczaniu jezykéw obceych w szkolach ponad-
gimnazjalnych. Nalezy jednak podkresli¢, ze przedsta-
wiony tu opis stanowi jedynie zarys czynnoéci, procedur
czy tez kwestii problemowych — pewnego rodzaju wpro-
wadzenie do tematu. Ich uszczegétowienie zostalo zawarte
w przywolanych na wstepie aktach i dokumentach o cha-
rakterze normatywnym. Dlatego tez byloby optymalnym,
aby i z tymi dokumentami wnikliwie si¢ zapoznac.
Zmiany, jakie wprowadzono w nowej maturze
z jezyka obcego nowozytnego, dotycza czgdci ustnej
egzaminu. Planowane na rok szkolny 2014/2015 pelne
dostosowanie egzaminu dojrzatosci do nowej podstawy
programowej pozwala przypuszczad, ze w terminie tym
moze nastapi¢ takze merytoryczna korekta w zakresie jego

czedci pisemnej.
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Zyjemy w czasie ciagtej zmiany, zmienia sie wszystko
dookota, czasem duzo szybciej niz by$Smy sobie tego zyczyili.
Sytuacja na sSwiecie, sytuacja w Europie, relacje w naszym
najblizszym srodowisku. Nieustanny ruch to znak naszych
czasow, to takze nowe wizje i nowe szanse.

miej¢tno$¢ przyjmowania zmian jako konstruk-

tywnego elementu codziennosci, dostosowywa-

nie si¢ i odnajdowanie w nich motoru do dziala-

nia jest obecnie jedna z kluczowych umiejetno-
§ci, okreslang w perspektywie pojedynczych oséb jako ada-
prability. W wymiarze systemowym widzimy te tendencje
takze w obszarze edukacyjnych programéw europejskich,
ktére funkcjonujg w zamknietych siedmioletnich cyklach
ram finansowych, a po kazdym kolejnym cyklu pojawiaja
sie w zmodyfikowanym ksztalcie. W nowej perspekty-
wie finansowej, zgodnie z propozycja Komisji Europejskiej
przedlozona w listopadzie 2011 r., ma powsta¢ jednolity
program na rzecz ksztalcenia, szkolenia, mlodziezy i sportu
na lata 2014-2020. Zmieniona zostanie jego struktura,
priorytety, nawet nazwa. Wstepna nazwa zaproponowana
przez Komisje Europejska to ,,Erasmus dla wszystkich”, co
ma podkresla¢ priorytetows role mobilnosci edukacyjnej
majacej si¢ staé gléwnym sposobem zdobywania nowych,
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warto$ciowych umiejetnosci, niezbednych do lepszego startu
milodych ludzi na rynku pracy. Nowy program ma stuzy¢
realizacji celéw strategii Europa 2020 i — jako znaczaca
inwestycja w kapitat ludzki — przyczyni¢ si¢ do zréwnowazo-
nego wzrostu gospodarczego oraz przezwycigzenia obecnego
kryzysu ekonomicznego i finansowego. Polaczy kilka istnie-
jacych obecnie programéw, w tym dwa flagowe programy
edukacyjne — ,,Uczenie si¢ przez cale zycie” i ,Mlodziez

w dziataniu” oraz mniejsze programy Erasmus Mundus,
Tempus, Alfa czy Edulink.

Nowy program niewatpliwie stanie si¢ waznym narze-
dziem polityki jezykowej. Juz teraz w dokumentach stra-
tegicznych Unii Europejskiej podkresla sie, ze znajomos¢
jezykéw obeych jest nieodlacznym elementem podnoszenia
szans na zatrudnienie i rozwéj zawodowy na europejskim
rynku pracy. Przeprowadzane badania wykazuja wymierne
straty, jakich doznajg firmy europejskie ze wzgledu na brak
pracownikéw posiadajacych odpowiednie kompetencje



jezykowe i migdzykulturowe, zdolnych do realizacji zadai
biznesowych w miedzynarodowym i wielokulturowym $ro-
dowisku. Podkredla si¢ takze role jezykéw obeych jako
instrumentéw wiaczania spolecznego, zwlaszcza w krajach
o duzym odsetku migrantéw.

Znajomo$¢ jezykéw obeych, w tym jezykéw specjalis-
tycznych, ma kluczowe znaczenie dla rozwoju mobilnosci
edukacyjnej, kedra bedzie priorytetem w nowym programie
i bedzie istotnym elementem zapewniania odpowiedniego
poziomu tej mobilno$ci. Dlatego juz teraz musimy zasta-
nowic sie, jak w ukierunkowany sposéb ksztattowaé poli-
tyke jezykowa i popularyzowac rézne metody uczenia si¢
jezykéw, aby dziatania w obszarze nauczania jgzykéw wspie-
raly osiaganie zalozonych celéw programu.

Komisja Europejska w optymistycznym wariancie budze-
towym nowego programu zalozyla wzrost srodkéw prze-
widzianych na realizacj¢ nowego programu az o 70 proc.
Mialby on dysponowad budzetem ponad 18 miliardéw
euro, w ramach ktdrego 25 proc. $rodkéw przeznaczono by
na szkolnictwo wyzsze, a 17 proc. na ksztalcenie i szkolenie
zawodowe, w tym 2 proc. na edukacje oséb dorostych,

7 proc. na edukacje szkolng i 7 proc. na dziatania na rzecz
mlodziezy. Zaproponowana zostata prostsza struktura pro-
gramu, zmniejszona zostanie liczba celéw i dziata. Program
skoncentruje si¢ przede wszystkim na stworzeniu ,,masy
krytycznej”, czyli odpowiednio duzej liczby beneficjentéw
instytucjonalnych i indywidualnych, ktéra bedzie mogla

w rzeczywisty spos6b oddzialywaé na ulepszenie systeméw
edukacji, poprawe jakosci ksztalcenia i zwickszanie przejrzy-
stosci. Ma by¢ takie w wigkszym stopniu otwarty na udziat
panistw trzecich. Aby zapewni¢ wigksza sp6jnos¢ dziatan

i uprosci¢ zasady finansowania, Komisja Europejska zapro-
ponowala trzy rodzaje kluczowych dziatan, keére bylyby
adresowane do wszystkich grup docelowych:

B mobilnos¢ edukacyjna — podstawowe dziatanie, na

ktére zostanie przeznaczonych okolo 65 proc. funduszy

nowego programu, realizowana przez instytucje wysy-

lajace i przyjmujace (przewiduje si¢ odejscie od mozli-
woéci indywidualnego skfadania wnioskéw). Dzialania
wspierajace mobilno$¢ mialyby doprowadzi¢ do sytuaciji,

w ktérej ok. 700 tys. 0séb rocznie korzysta z réznych

form wyjazdéw edukacyjnych za granice. Z mozliwosci

tych korzystaliby przede wszystkim nauczyciele, osoby
prowadzace szkolenia i kadra kierownicza szkét oraz
kadra pracujaca z mlodzieza, studenci szk6t wyzszych,

w tym takze osoby wyjezdzajace w celu podjecia studiéw
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magisterskich, uczniowie w trakcie ksztalcenia zawodo-
wego oraz mlodziez korzystajaca z wolontariatu i wymian
milodziezowych;

B wspdlpraca na rzecz innowacji i wymiany dobrych
praktyk — wspierane beda strategiczne partnerstwa
miedzy instytucjami edukacyjnymi, przedsi¢biorstwami
i innymi podmiotami waznymi w procesie edukacji.
Planowane jest wsparcie dla okolo 23 tys. takich part-
nerstw, ktére dalyby mozliwo$¢ kooperacji ponadnaro-
dowej ok. 115 tys. réznych podmiotéw. Aby zwickszy¢
liczbe przedsiewzig¢ innowacyjnych, planowane jest
finansowanie tzw. sojuszy na rzecz wiedzy oraz sojuszy
na rzecz umiejgtnosci sektorowych, ktére zapewnia-
tyby mozliwo$¢ wspéStpracy uczelniom, instytucjom
ksztalcenia i szkolenia oraz przedsi¢biorstwom. Sojusze
sprzyjalyby tworzeniu nowatorskich metod zdobywania
i propagowania wiedzy oraz opracowaniu programéw
nauczania pod katem potrzeb poszczegélnych sektoréw.
W ramach projektéw wspétpracy przewidziane sg takze:
budowanie potencjatu w paristwach sasiadujacych i stra-
tegiczne partnerstwa miedzy gospodarkami rozwinietymi
a wschodzacymi oraz rozwdj platform informatycznych
do wspierania tzw. wirtualnej mobilnosci;

m wspieranie reform politycznych — finansowane beda duze
inicjatywy systemowe polegajace na stworzeniu i udosko-
naleniu narzedzi europejskich promujacych m.in. poréw-
nywalno$¢ i uznawalnos$¢ kwalifikacji (takich jak EQF,
ECVET czy ECTY), tworzenie pozioméw odniesienia,
poréwnywanie wskaznikéw i tendencji. Zwickszone ma
by¢ takze oddzialywanie otwartych metod koordynacji
shuzacych do osiagania celéw strategii Europa 2020 oraz
wsparcie dla dialogu politycznego z pafistwami trzecimi
i paristwami sasiadujacymi.

Dzialania na rzecz sportu zostang wydzielone i bedg reali-

zowane w formie transnarodowych projektéw wspélpracy,

organizacji nieckomercyjnych europejskich wydarzen spor-
towych, budowania potencjatu w tej dziedzinie i dialogu

z podmiotami odgrywajacymi istotna rol¢ w sporcie euro-

pejskim. Dzialania te bedg stuzy¢ wykorzystaniu sportu jako

narzedzia whaczania spolecznego i majg zachgcaé sportow-
céw do wybierania dwojakiej kariery zawodowej, a takze do
zwalczania takich patologii, jak doping, ustawianie wynikéw
meczdw, przemoc, rasizm czy nietolerancja.

Nike, kto obserwuje obecna sytuacje w Europie, nie moze
podda¢ w watpliwos¢ stusznosci tych zalozen. Natomiast
przy analizie przedlozonej koncepcji programu uprawnione
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wydaje si¢ zastanawianie, czy zaproponowane dzialania
okaza si¢ w pelni adekwatne do zakladanych celéw. Takie
pytania zadawane sg aktualnie Komisji Europejskich podczas
konsultacji propozycji rozporzadzenia ustanawiajacego nowy
program przez paristwa cztonkowskie i Radg. Kolejnym, decy-
dujacym etapem zatwierdzenia programu w ostatecznym
ksztalcie beda decyzje Parlamentu Europejskiego. Oczekuje
si¢, ze prace legislacyjne nad dokumentami ustanawiajacymi
go zostang zakoriczone na poczatku 2013 r., zeby umozliwié
wszystkim stronom ,fagodne wejscie” w okres przejsciowy.
Podstawowy dylemat paristw cztonkowskich po zapozna-
niu si¢ z propozycja nowego programu przedlozona przez
Komisje Europejska obejmuje pytanie, czy i jak dalece zmie-
nia¢ dotychczasows strukture funkcjonujacych programéw,
skoro istniejg juz pozytywne do$wiadczenia w ich wdraza-
niu oraz odpowiednie struktury zarzadcze i drozne kanaly
komunikacji z potencjalnymi beneficjentami, a marki pro-
gramdw sg rozpoznawalne w $rodowiskach, ktére z nich
korzystaja. Nalezy dobrze rozwazy¢, czy akcent polozony
przez Komisje przede wszystkim na dzialania systemowe
o duzym oddzialywaniu na systemy edukacji w paristwach
cztonkowskich bedzie mie¢ rzeczywiste przelozenie na cele,
ktére stawia sobie Komisja, czyli realizacjg zalozeni strategii
Europa 2020 i czy ceng za to nie bedzie — zamiast ulatwie-
nia korzystania z programu grupom docelowym — margina-
lizacja uczestnictwa w programie szkét czy organizacji poza-
rzadowych zajmujacych si¢ edukacja pozaformalna mlo-
dziezy. W wielu panistwach cztonkowskich, w tym w Polsce,
uczestnicy konsultacji na réznych szczeblach — poczyna-
jac od spotecznych do ministerialnych w ramach Komitetu
Edukacji — zwracaja uwagg, ze proponowane rozwiazania
kryja w sobie duze ryzyko wykluczenia z mozliwosci korzy-
stania z programu grup docelowych, ktérych wspieranie od
lat faczylo si¢ z przetamywaniem barier i stereotypéw, powo-
dowalo jakosciowy przelom w patrzeniu na edukacj¢ oraz
zwickszalo sp4jnoéé spoteczna. Ryzyko wykluczenia dotyczy
przede wszystkim edukacji szkolnej oraz edukacji poza-
formalnej mlodziezy. Paradoksalnie to wlasnie dotychcza-
sowy program Comenius dawal mozliwo$¢ kontaktu z pro-
gramami europejskimi najwigkszej liczbie potencjalnych
odbiorcéw, gdyz wszyscy przechodza przez etap edukacji
szkolnej, a jedynie niewielka czes¢ populacji mlodych ludzi,
do tego ciagle jeszcze jest to czg$¢ uprzywilejowana, korzysta
potem z programu Erasmus. Zaniepokojenie moze budzi¢
takze fakt, Ze w nowej strukturze moga nie odnalez¢ si¢
projekty malej skali, czyli wspélpracy partnerskiej miedzy
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szkotami, z ktérych w Polsce korzystalo rocznie 600 placd-
wek i kt6re realizowaly rocznie 12 000 mobilnosci uczniéw.
Istnieja obawy, ze formula partnerstwa strategicznego, czyli
stworzenia lokalnego konsorcjum ztozonego z administracji
lokalnej, szkét i instytucji z otoczenia spotecznego, przerasta
mozliwosci wielu naszych samorzadéw.

Nowy program w zbyt malym stopniu dowarto$ciowuje
dorobek programéw ,Mlodziez dla Europy” i ,Mlodziez
w dziataniu” (obecne w Polsce od 1998 r.) w obszarze mlo-
dziezy oraz w obszarze ksztatcenia 0séb dorostych — osia-
gniecia programu Grundtvig, ktéry od 2000 r. spowo-
dowat docenienie roli os6b starszych i dokonat przefomu
w my$leniu o edukacji 0séb dorostych i whaczaniu do
uczenia si¢ przez cale zycie grup do tej pory defaworyzowa-
nych. W sytuacji kiedy gléwne grupy uczestniczace w progra-
mie beda si¢ wywodzi¢ z edukacji formalnej, w tym z duzych,
doswiadczonych instytucji lub konsorcjéw, dostep do pro-
gramu i mozliwo$¢ pozyskiwania $rodkéw przez mate pod-
mioty, w tym organizacje pozarzadowe, znacznie si¢ zmniej-
szy. Dlatego Polska reprezentuje stanowisko, ze nalezy wydzie-
li¢ w nowej regulacji osobny rozdziat poswiccony mlodziezy.

Podkredla si¢ takze konieczno$¢ uwzglednienia w nowym
programie podziatu na sektory wraz z zagwarantowaniem
minimalnego procentowego poziomu alokacji srodkéw
budzetowych po to, by nie dopusci¢ do konkurowania
miedzy sektorami edukacji — rywalizacji, w ktérej prze-
wagge w naturalny sposéb zdobylyby sektory szkolnictwa
wyzszego i ksztatcenia zawodowego. Niewatpliwie, bowiem
niekorzystnie odbiloby si¢ to na ksztaltowaniu podej-
$cia do uczenia si¢ przez cale zycie i wspétpracy miedzy
obszarami edukacji. Nawet przy zalozeniu duzej drozno-
$ci i wspdlpracy miedzy sektorami oraz przy traktowaniu
procesu uczenia si¢ jako zjawiska ciaglego, ktére odbywa
si¢ przez cale zycie w spos6b formalny, pozaformalny i nie-
formalny, nie mozna ignorowac faktu, ze system edukacji
podzielony jest na podsystemy edukacji ogélnej, zawodo-
wej, wyzszej i edukacji dorostych. Do tego dochodzg takze
dziatania w obszarze edukacji pozaformalnej, co w przypadku
mlodziezy obejmuje wszystko to, co odbywa si¢ ,,po ostatnim
dzwonku” i pozwala mtodym ludziom realizowaé ich pomysty
i marzenia, angazowac si¢ spolecznie. Uznanie tego natural-
nego podziatu i odzwierciedlenie go w strukturze programu
pomogloby potencjalnym beneficjentom odnalezé w nim
wSciezke dla siebie”. Do tej pory wiadomo bylo, ze szkoly
i nauczyciele szukaja mozliwosci w programie Comenius,

szkoly zawodowe i instytucje wysylajace pracownikéw na staze



— w programie Leonardo da Vinci, szkoly wyzsze korzystaja

z programu Erasmus, osoby starsze czerpia z mozliwosci ofe-
rowanych przez program Grundtvig, za$ dzialania organizacji
mlodziezowych i inicjatywy lokalne odnajduja si¢ w progra-
mie ,Mlodziez w dzialaniu”. Cos, co z nazwy jest ,dla wszyst-
kich”, moze si¢ okaza¢ nieprzekonujace dla nikogo.

Warto stéw parg poswigci¢ takze nazwie programu
»Erasmus dla wszystkich”. W opinii wigkszosci krajéw
nazwa, aczkolwiek ma znaczenie drugorzedne, jest waznym
elementem promocji programu, ktéry nie powinien juz na
wstepie prowadzi¢ do nieporozumien i stwarza¢ mylnego
wrazenia, ze w uprzywilejowany sposéb traktuje jedna
grupe odbiorcéw, w tym przypadku sektor szkolnictwa wyz-
szego. Nazwa powinna by¢ wlaczajaca i neutralna. Warto
takze, ku przestrodze, pamigtaé, ze pomyst na uzycie nazwy
Erasmus w programie przeznaczonym dla przedsigbiorcéw
nie odnidst sukcesu... Mozna si¢ spodziewa¢, ze w grupach
os6b wykluczonych, mlodych ludzi z matych miejscowosci,
ze $rodowisk czgsto dotknigtych patologiami nazwa Erasmus
bedzie raczej rodzi¢ dystans i nieufnos¢, gdyz mlodziez ta
nie aspiruje do zdobywania wyzszego wyksztalcenia, a jej
problemem jest brak kwalifikacji i bezrobocie.

W tym kontekscie skutecznego wdrazania programu
niezwykle wazne jest, aby $rodki finansowe byly w mozli-
wie duzym zakresie zarzadzane na poziomie zdecentralizo-
wanym, zgodnie z zasada subsydiarnosci. Pafistwa czon-
kowskie powinny mie¢ mozliwo$¢ zarzadzania projektami
wspdlpracy partnerskiej, ktére Komisja raczej przewidziata
do wdrazania na poziomie centralnym, gdyz tylko to daje
szanse polskim instytucjom na uzyskanie dostgpu do tych
$rodkéw i whaczenie si¢ do europejskiej wspotpracy nad roz-
wigzaniami systemowymi. Polskie instytucje s3 jeszcze zbyt
slabe organizacyjnie i zbyt ,mtode” w Unii Europejskiej,
zeby konkurowa¢ z doswiadczonymi, wyspecjalizowanymi
konsorcjami. Niski udziat polskich organizacji w akcjach
centralnych obecnego programu budzi niepokdj i sktania
zaréwno wladze krajowe, jak i Narodowa Agencje¢ do poszu-
kiwania sposobu ich wsparcia. Umiejscowienie projektéw
wspolpracy, tzw. partnerstw strategicznych, w akcjach scen-
tralizowanych zarzadzanych przez Agencje Wykonawcza
w Brukseli ostabi zdolnos¢ absorpciji tych srodkéw przez insty-
tucje z Polski. Podobne doswiadczenia sa udzialem benefi-
cjentéw VII Programu Ramowego, gdzie polskie uczelnie nie
moga ,,przebi¢ si¢” w konkursach o granty badawcze.

Na zakonczenie warto kilka stéw poswieci¢ instytucjom

bezposrednio zaangazowanym we wdrazanie programu,
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tzw. Narodowym Agencjom, ktére pelnig kluczows rolg

w procesie informowania potencjalnych wnioskodaw-

c6éw, prowadza selekcje projektéw i nadzorujg ich realiza-
¢je. W Polsce taka funkcje petni Fundacja Rozwoju Systemu
Edukacji, ktéra nadzoruje realizacj¢ 16 programéw i inicja-
tyw europejskich oraz programéw bilateralnych w obszarze
edukacji formalnej i pozaformalnej. Aby osiagna¢ zaktadane
cele programu, konieczne jest oparcie jego wdrazania na
kompetentnych i wyspecjalizowanych instytucjach, o odpo-
wiednich zasobach kadrowych i finansowych. Jesli w pan-
stwach cztonkowskich istnieja rézne instytucje wyspecjalizo-
wane w swoich sektorach, to kraje powinny méc decydowad
o ustanowieniu w nich Narodowych Agencji odpowiedzial-
nych za wdrazanie programu.

Niewatpliwie wszyscy staniemy w najblizszych miesia-
cach przed nowym wyzwaniem — przed ZMIANA. Jak
odnaleZ¢ si¢ w tej sytuacji? W jaki sposob zapewni¢ dostep
do programu grupom, ktére z niego dotychczas korzy-
staly, przyczyniajac si¢ do unowocze$niania podejs¢ i metod
w edukagji? Jak wykorzysta¢ doswiadczenia beneficjentéw
i realny dorobek wielu tysiecy projektow? W jaki sposéb
doceni¢ oddolny wplyw programéw ,,Uczenie si¢ przez cale
zycie” i ,Mlodziez w dzialaniu” na doskonalenie polskiego
systemu edukacji i jakie dziatania na rzecz dalszego rozwoju
tego systemu beda mogly by¢ realizowane w przysztosci?
Chcieliby$my takze wraz z naszymi czytelnikami rozwa-
zy¢, jaka role w osiaganiu ambitnych celéw odegra whasciwe
i oparte na nowoczesnych metodach ksztalcenie jezykowe.
Warto takze zastanowic si¢, w jaki sposéb udziat instytucji
w projektach europejskich przyczyni si¢ do upowszechnia-
nia ,kultury uczenia si¢ jezykéw”, potaczonej z kulturs tole-
rancji i wspotpracy. Czy wreszcie — jak zwickszymy wykorzy-
stanie potencjatu tkwigcego w kompetencjach jezykowych
i miedzykulturowych naszych uczniéw, pracownikéw, czyli
po prostu — obywateli? Na te pytania mamy nadzieje znalezé
odpowiedZ, miedzy innymi udostepniajac famy czasopi-
sma ,Jezyki Obce w Szkole” tym wszystkim, ktérzy zechcg
podzieli¢ si¢ z nami swoimi do$wiadczeniami i wnioskami

z realizowanych projektéw.

[ Anna Attas |

Dyrektor programu ,,Uczenie si¢ przez cale zycie” dla programéw Erasmus,
Comenius, Wizyty Studyjne oraz European Language Label. Absolwentka
historii i filologii germanskiej Uniwersytetu Warszawskiego. Ukoriczyta tak-
ze studia podyplomowe z zakresu psychologii spotecznej i stosunkéw mie-

dzynarodowych. Stypendystka Fundacji im. Roberta Boscha i DAAD.
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program z ambicjami
[ Aleksandra Dtugosz |

Comenius to jeden z czterech

programow sektorowych unijnego

programu ,,Uczenie sie przez cate

zycie”, cieszacy sie ogromna popu-

larnoscia w wielu krajach europej-

skich, takze w Polsce. Warto sie

przyjrzeé blizej jego dotychczasowym
efektom oraz mozliwos$ciom, jakie daje
polskim nauczycielom. ®

jezyki obce



ramach obecnej edycji programu, tj. od
2007 r., polskie szkoly, nawiazujac wspdlprace
z ponad 9 tys. szkét z krajéw UE, uczestni-

czyly w 2585 miedzynarodowych projektach
edukacyjnych, dziataniach jezykowych, projektach rozwoju
szkoly oraz przedsiwzigciach dotyczacych regionalnej polityki
edukacyjnej. Okolo 80 tys. polskich uczniéw bezposrednio
uczestniczylo w realizacji projektdw, a ponad 35 tys. nauczy-
cieli i uczniéw wyjechato na wizyty i spotkania do szkét part-
nerskich UE. Dodatkowo polskie instytucje edukacyjne — nie
tylko szkoly — uczestniczyly w 62 migdzynarodowych projek-
tach Comeniusa, tzw. projektach scentralizowanych, zarza-
dzanych bezposrednio przez Komisje Europejska, bez udziatu
polskiej Narodowej Agencji programu.

Wielka zastuga Comeniusa jest umozliwienie ok. 3,5 tys.
nauczycieli uczestnictwa w kursach doskonalenia zawodo-
wego organizowanych w krajach UE oraz ok. 500 studen-
tom — przysztym nauczycielom — odbycia stazy asystenckich
w szkofach za granica. Tematyka kurséw uwzglednia wszyst-
kie aktualne problemy wspdlczesnej szkoly, wykorzystanie
nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych
w zajeciach szkolnych oraz tematyke europejska. Kursy i
staze asystenckie umozliwiaja kontakty z nauczycielami
z innych krajéw europejskich oraz wymiang informacji i
do$wiadczeri.

Comenius to takze dobrze wydawane pieniadze — na
jego realizacje od roku 2007 przeznaczono ponad 57 mln
euro, przy czym stopien wykorzystania przyznanych na ten
program srodkéw wyni6st prawie 100 proc. Ta ogromna
inwestycja w edukacje ma na celu przede wszystkim poprawe
jakosci i wzmocnienie europejskiego wymiaru o$wiaty. Do
celéw szczegétowych programu naleza rozwijanie wiedzy
o réznorodnosci kultur i jezykéw europejskich oraz zrozu-
mienia jej wartosci wéréd mlodziezy i kadry nauczycielskiej,
a takze pomaganie mlodym ludziom w zdobywaniu podsta-
wowych umiejetnosci i kompetengji zyciowych niezbednych
do rozwoju osobistego, przysztego zatrudnienia i aktywnego
obywatelstwa europejskiego. Dzi¢ki udzialowi w programie
uczniowie i kadra nauczycielska z réznych paristw czton-
kowskich doskonalg umiejetnosci istotne dla aktywnego
i efektywnego uczestnictwa w zyciu zawodowym, m.in.
sprawne postugiwanie si¢ jezykami obcymi i technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi.

Réznorodnosé akgji, z ktdrych korzystaja polscy nauczy-
ciele w ramach Comeniusa, jest bardzo duza. Poczawszy od
wielostronnych Partnerskich Projektéw Szkét, dwustronnych
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Partnerskich Projektéw, Partnerskich Projektéw Regio, Wizyt
przygotowawczych (w tym seminariéw kontaktowych),
Wyjazdéw Indywidualnych Uczniéw Comeniusa, Mobilnosci
Szkolnej Kadry Edukacyjnej, po Asystenture Comeniusa.

Czy polscy nauczyciele sa mobilni?

W UE pracuje ponad 6 milionéw nauczycieli i ich umie-
jetnosci zachgcania wszystkich uczniéw do nauki sa warun-
kiem koniecznym dla zapewnienia pomyslnej przyszlo-

$ci naszych spoleczeristw. Jesli chcemy edukacji na wysokim
poziomie, niezbedne jest stworzenie nauczycielom najlep-
szych mozliwosci rozwijania ich umiejetnosci, nie tylko na
poczatku, ale réwniez przez caly okres trwania ich kariery.
Zachecajac ich do zaangazowania si¢ we wlasny rozwdj
zawodowy, przyczyniamy sie do podniesienia spotecznego
statusu i atrakcyjnosci tej profesji.

Dlatego tez jako polska Narodowa Agencja programu
aktywnie propagujemy mozliwo$¢ uczestnictwa w mobil-
nosci migdzynarodowej w ramach akeji Comenius —
Mobilnos¢ Szkolnej Kadry Edukacyjnej. Zainteresowanie
nauczycieli jest ogromne: w 2011 r. zostalo ztozonych
okolo 1800 wnioskéw, z czego dofinansowanie otrzymato
ponad 900 polskich nauczycieli. Najczesciej z naszej oferty
korzystaja nauczyciele jezykéw obeych, ale i nauczyciele
przedmiotéw powoli przekonuja si¢ do skutecznosci i efek-
tywnosci doskonalenia zawodowego za granica. Mysle, ze
to dobry sygnal, §wiadczacy o tym, ze nasza kadra potrafi
sprosta¢ uczniowskim potrzebom, ktére w §wiecie szybkich
zmian spolecznych, kulturowych, gospodarczych i tech-
nicznych wciaz ewoluuja. Co nie mniej wazne, nauczyciele
mys$la takze o swoich potrzebach edukacyjnych — w kon-
tekscie indywidualnego §rodowiska szkolnego biora wigksza
odpowiedzialno$¢ za wlasne uczenie si¢ przez cale zycie
w celu uaktualniania i rozwijania wiedzy oraz umiejetnosci.

Szkolenia, w ktérych moga bra¢ udziat dzigki dofinanso-
waniu z Comeniusa, trwaja od 5 dni roboczych do
6 tygodni i przybieraja rézne formy: mogga to by¢ kursy
szkoleniowe, konferencje, seminaria czy tez tzw. job
shadowing polegajacy na obserwacji zadari wykonywanych
przez innych w odwiedzanej instytucji o$wiatowej. W ten
spos6b nauczyciele poznajg nowe metody i sposoby pracy,
zdobywaja kolejne doswiadczenia, poglebiaja swoja wiedze.
Udzial w szkoleniu daje mozliwo$¢ poznania nowoczesnych
i innowacyjnych metod pedagogicznych, ktére mozna
wykorzysta¢ w codziennej pracy. Ponadto to doskonala
szansa nawigzania wspSipracy miedzynarodowe;j
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z europejskimi placéwkami o$wiatowymi. Wszystkie
korzysci indywidualne przektadajg si¢ na srodowisko szkolne
m.in. poprzez podniesienie jako$ci nauczania.

W tym roku przed nami
jeszcze dwa terminy
sktadania wnioskow
w ramach akcji Mobilnos$¢
Szkolnej Kadry: 30 kwietnia
na kursy i szkolenia od
wrzesnia do konca grudnia
br. oraz 17 wrze$nia na
szkolenia zagraniczne od
stycznia 2013 r. do
konca kwietnia 2013 r.

Mtodzi nauczyciele rozpoczynajacy dopiero zawodowa
karier¢ maja swojg akcj¢ — Asystentur¢ Comeniusa, ktdra
umozliwia im zdobycie pierwszych dos§wiadczen pedagogicz-
nych w szkolach europejskich. Beneficjentami tego dziala-
nia mogg zosta¢ studenci kierunkéw nauczycielskich, keérzy
w momencie skladania wniosku maja ukoriczone co naj-
mniej 2 lata studidéw oraz absolwenci kierunkéw nauczyciel-
skich, kt6rzy (dotyczy to takze studentéw) nigdy wezesniej
nie byli zatrudnieni w charakterze nauczyciela.

Asystentura Comeniusa to takze ciekawa propozycja
dla szkét i przedszkoli, ktdre chcialyby przyjaé asystenta z
zagranicy i w ten namacalny sposéb pokazaé uczniom, co
daje uczestnictwo w Unii Europejskiej. Udzial w tej akeji
wiaze si¢ z wlaczeniem asystenta w zycie szkoly goszczacej,
co wzbogaca ofert¢ edukacyjna i ma pozytywny wplyw na
$rodowisko lokalne. Szkoly chetnie korzystaja z tej sposob-
nosci, zyskujac nieodplatng pomoc w nauczaniu jezykéw
obcych oraz dodatkowa motywacje dla swoich uczniéw do
rozwijania aktywnego obywatelstwa.
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Polskie szkoty na miare XXI wieku

Szkoly musza by¢ gotowe na to, by stale przystosowywac sie
do zmieniajacych si¢ okolicznosci i potrzeb swoich kluczo-
wych partneréw: ucznidw, pracownikéw, rodzicow.

W wielu krajach rola inspekeji szkolnych zmienia si¢
z kontrolnej na wspierajaca i zachecajaca do doskonale-
nia. Wsp6lpraca miedzy szkotami (na przykiad partnerstwo
szkét w programie programu Comenius) moze przyspieszy¢
proces innowacji.

Od lat polskie szkoly bardzo licznie ubiegaja si¢ o dofi-
nansowanie mi¢dzynarodowej wspStpracy w ramach
akgji Partnerskie Projekty Szkol, ktora przygotowuje
Europejczykéw do uczenia sig przez cale zycie. W 2011 r.
ponad tysiac naszych szkét wnioskowalo o dofinansowa-
nie swoich dzialan, z czego okoto 500 zostato zakwalifiko-
wanych do realizacji partnerskich projektéw. Do udziatu
w programie staramy si¢ szczegdlnie zacheca¢ te placéwki,
ktére nie wspdlpracowaly jeszcze z europejskimi szkotami,
zalezy nam takze na udziale przedszkoli, bo to przeciez od
nich wszystko si¢ zaczyna.

Jak polskie szkoly zmieniaja si¢ dzigki udzialowi w pro-
jektach europejskich? Wzmocnienie jakosci i europej-
skiego wymiaru ksztalcenia oraz upowszechnianie najlep-
szych metod dydaktycznych i sposobéw zarzadzania szko-
fami, a takze kontakt z instytucjami i nauczycielami pracu-
jacymi w réznych systemach edukacji pozwalaja na wprowa-
dzenie innowacyjnych rozwiazari pedagogicznych, zdobycie
nowych umiejetnosci, rozwéj zawodowy kadry, zaciesnie-
nie wspdlpracy z rodzicami i spolecznoscia lokalna. Jest to
jednoczesnie dla szkoly szansa na wzbogacenie i uatrakeyj-
nienie oferty edukacyjnej. Partnerskie Projekty Szkot zakta-
daja wspélprace ucznidéw i nauczycieli z réznych krajéw nad
jednym lub kilkoma obszarami wspélnych zainteresowan.
Opracowane razem materialy dydaktyczne, przygotowane
przez uczniéw prezentacje, stowniki, migdzyszkolne warsz-
taty, seminaria i konferencje to namacalne rezultaty pro-
jektow.

Aby poszerzy¢ krag odbiorcéw i realizatoréw projektéw
partnerskich, Komisja Europejska wprowadzifa Partnerskie
Projekty Regio, ktdre wzmacniaja europejski wymiar w edu-
kacji, umozliwiajac wspétprace miedzy lokalnymi i regio-
nalnymi wladzami o§wiatowymi w Europie. Realizacja
dwustronnych projektéw w ramach akcji Comenius Regio
pomaga lokalnym wladzom o$wiatowym rozwiazywaé pro-
blemy i poszerza¢ oferte dotyczaca edukadji szkolnej. Dzigki

zaangazowaniu szkdl, przedszkoli i innych partneréw



w regionie, mogacych wesprze¢ realizacj¢ projektu, oraz
dzicki wspéltpracy migdzynarodowej udaje si¢ osiagnaé zna-
komite rezultaty.

Partnerstwa w ramach programu Comenius Regio daja
mozliwo$¢ wzajemnego uczenia si¢, wymiany najlepszych
prakeyk, rozwijania struktur wspétpracy miedzynarodowe;j
w ramach tzw. konsorcjéw, ktdrych inicjatorami sa jednostki
whadz lokalnych i regionalnych odpowiedzialne za edukacje
w dwdch krajach europejskich. W Polsce do udziatu w pro-
gramie uprawnione sg jednostki samorzadu terytorialnego
na poziomie gminy, powiatu czy wojewddztwa oraz kura-
toria o$wiaty we wspélpracy z co najmniej jedng szkola lub
przedszkolem oraz co najmniej jedna instytucja lub organiza-
cja dzialajaca w danym regionie i mogaca wesprze¢ realizacje
projektu (miedzy innymi: kluby mlodziezowe, sportowe, sto-
warzyszenia rodzicéw i uczniéw, lokalne placéwki doskona-
lenia nauczycieli, przedsigbiorstwa, muzea, domy kultury).

Konsorcja w ramach Partnerskich Projektéw Regio
zazwyczaj nie sg dzielem przypadku, powstaja w odpowiedzi
na rozpoznane, konkretne potrzeby. Podobnie jak w innych
projektach partnerskich i tu diagnoza probleméw oraz
potrzeb pozwala na sformufowanie wspélnych celéw, przyje-
cie najbardziej optymalnych dziatan, ktére doprowadzaja do
wymiernych, korzystnych dla spolecznosci lokalnej efektéw.

Warto w tym miejscu wspomnie¢ o mozliwosciach
nawiazania wspdlpracy przez nauczycieli i dyrektoréw z calej
Europy zainteresowanych realizacja Partnerskiego Projektu
Szkét, pracownikéw samorzadu terytorialnego i kuratoriéw
o$wiaty zastanawiajacych si¢ nad realizacja Partnerskiego
Projektu Regio oraz pracownikéw instytucji uprawnionych
do udzialu w akcjach centralnych w programie Comenius.
Wszyscy ci potencjalni uczestnicy europejskich projektéw
edukacyjnych mogg skorzysta¢ z dofinansowania udziatu
w wizycie przygotowawczej lub seminarium kontaktowym.

Wizyta przygotowawcza to oferta dla przedstawicieli
szkét i instytucji, ke6rzy maja juz pomyst na projekt i zna-
lezli potencjalnych partneréw do wspdlpracy, a chcieliby
spotkad si¢ z nimi i wspdlnie wypetni¢ wniosek o dofinan-
sowanie na realizacje przyszlego projektu. Wizyty przygoto-
wawcze moga by¢ realizowane w krajach uprawnionych do
udzialu w programie Comenius, musza odby¢ si¢ przed ter-
minem skladania wniosku na przyszty projekt i trwaja od
1 do 5 dni roboczych. Seminarium kontaktowe to z kolei
propozycja dla przedstawicieli szkét/instytucji, ke6rzy nie
nawiazali jeszcze Wspc’)lpracy z partnerami zagranicznymi,

a s3 zainteresowani realizacja projektu. Sa to spotkania
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organizowane przez Narodowe Agencje programu, pod
szyldem tematycznym i dla danego poziomu edukacji. Maja

na celu zebranie w jednym miejscu 0séb zainteresowanych

zawiazaniem partnerstwa i realizacja projektow. W czasie
kilkudniowego spotkania (4-5 dni roboczych) uczestnicy
poznaja si¢, wymieniaja do$wiadczenia i pracujg nad przy-
gotowaniem projektu, ktéry beda wspélnie realizowaé.
Pomagaja im pracownicy Narodowej Agengji.

Scisle powiazane ze szkolnymi projektami partner-
skimi, ale adresowane do uczniéw Wyjazdy Indywidualne
Uczniéw Comeniusa, to nowa oferta skierowana do mto-
dziezy w wieku od 14. roku zycia ze szkd} gimnazjalnych
i ponadgimnazjalnych, ktére realizowaly w przesztosci lub
aktualnie realizuja, wspélnie ze szkotami zagranicznymi,
Partnerskie Projekty Szkét Comeniusa. Celem nowej akeji
jest umozliwienie uczniom szkét gimnazjalnych i ponad-
gimnazjalnych nauki w krajach europejskich, a wigc spe-
dzenie od 3 do 10 miesigcy w szkole przyjmujacej i rodzinie
goszczacej za granica, a co za tym idzie — zwigkszenie zro-
zumienia réznorodnosci kultur i jezykéw europejskich oraz
pomaganie im w ksztaltowaniu umiejetnosci potrzebnych
dla rozwoju osobistego.
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Udzial w akeji Wyjazdy Indywidualne Ucznidow
Comeniusa rozwija trwala wspétprace pomiedzy szkotami
oraz wzmacnia europejski wymiar edukagji szkolnej. Jest
wsparciem w uznawaniu nauki odbywanej w szkole partner-
skiej za granicg. Taka mata forma znanego w calej Europie
umozliwiajacego odbycie czedci studidw za granicg programu
Erasmus pomaga juz od najmlodszych lat przygotowacd
milodych ludzi do mobilnosci, ktéra w przysztosci powinna

sta¢ si¢ stalym elementem ksztalcenia, nie wyjatkiem.

Comenius a polski system oswiaty
Rokrocznie Narodowa Agencja programu otrzymuje

w poszczegdlnych akcjach $rednio dwa razy wigcej wnioskéw
o dofinansowanie niz moze faktycznie dofinansowa¢, bazujac
na przyznanym budzecie (Srednio ponad tysiac wnioskéw
rocznie, dofinansowanie otrzymuje potowa z nich). Wplyw
programu na polskie szkoly, uczniéw i nauczycieli jest nie-
oceniony — to jedna z najlepszych okazji do wymiany infor-
magji, wiedzy o réznych systemach nauczania w krajach
europejskich, nawiazania kontaktéw migdzynarodowych

i realizacji ciekawych projektéw edukacyjnych. Zgodnie

z zapisami Nowej Podstawy Programowej, praca projek-
tami to juz nie tylko powszechnie rekomendowana metoda
pedagogiczna, ale i obowiazek nauczycieli gimnazjalnych.
Realizacja Partnerskich Projektéw Szkét pozwala w pracy
projektowej sprawdzi¢ si¢ w dziataniu, w nowym, inspiru-
jacym otoczeniu, we wspolpracy z kolegami, ktérych przy-
gotowanie i do$wiadczenia pozwalaja wspélnie wypraco-
waé nowa jako$¢. Uczniowie, obecni i przyszli nauczyciele,

a takze przedstawiciele jednostek samorzadu terytorialnego,
poznajac rozwiazania stosowane w innych krajach, inne oby-
czaje, style zycia i programy nauczania, rozwijaja zaréwno
swoje kompetencje potrzebne w pracy czy szkole, jak i te,
ktére przydaja si¢ w codziennym zyciu. Z przesytanych do
Narodowej Agencji raportéw merytorycznych dowiadujemy
si¢ o pozytywnym wplywie projektéw na szkolne spoteczno-
§ci. Szczegdlnie waznym i czgsto poruszanym aspektem jest
fake, ze projekty i indywidualne mobilnosci nauczycieli i stu-
dentéw nie tylko przyczyniaja si¢ do nawigzywania trwalej

(74

wspdlpracy na poziomie europejskim, ale i zyskuja na tym
relacje wewnatrz szkoly, z rodzicami, organem prowadza-
cym szkole, innymi nauczycielami. Wspélnie zrealizowany
projekt to ciekawa, dajaca powody do dumy przygoda, ktdra
czgsto staje si¢ impulsem do dalszego rozwoju.

Przyszli nauczyciele dzieki udzialowi w akeji Asystentura
Comeniusa rozwijaja swoje kompetencje osobiste oraz zawo-
dowe (m.in. poznanie nowych metod nauczania, rozwdj
umiejetnosci jezykowych oraz wzrost motywacji do pracy
w zawodzie nauczyciela), co przyczynia si¢ do zwigksze-
nia ich konkurencyjnosci na rynku pracy. Analiza raportéw
koricowych nadsylanych przez nauczycieli bioracych udziat
w kursach realizowanych w ramach Mobilnosci Szkolnej
Kadry Edukacyjnej swiadczy o bardzo duzych korzysciach,
jakie niesie ze soba odbycie szkolenia w innym kraju euro-
pejskim. Do najwazniejszych naleza mozliwo$¢ zdoby-
cia wiedzy i umiejetnosci niedostgpnych w ramach szkolen
organizowanych w kraju ojczystym oraz okazja do wymiany
do$wiadczeni z nauczycielami z innych krajéw europejskich.

Duzy potencjal thkwi w mozliwosci faczenia uczestnic-
twa w réznych akcjach Comeniusa. Szkota, ktéra realizuje
projekt partnerski i gosci asystenta Comeniusa, a jej nauczy-
ciele aktywnie biorg udzial w kursach w ramach Mobilnosci
Szkolnej Kadry Edukacyjnej, moze odnosi¢ szereg korzy-
$ci wynikajacych z synergii tych dziatan i mamy takie przy-
klady wsrdd naszych beneficjentéw. Wiedza nabyta podczas
kurséw moze by¢ wykorzystywana nie tylko w codziennej
pracy (czyli wéréd uczniéw i wspdlpracownikéw), ale takze
przy realizacji projektéw partnerskich lub Regio. Wspétpraca
z asystentem Comeniusa lub partnerem projektu moze
zaowocowal wypracowaniem nowych ciekawych rozwiazan
dla szkoly oraz innych instytucji z nia wspétpracujacych.

W zwiazku z ogloszeniem przez minister edukacji
Katarzyng Hall roku szkolnego 2011/2012 Rokiem Szkoly
z Pasjq mamy nadziej¢, Ze miano takiej whasnie placéwki beda
nosily szkoly, ktére realizujg europejskie projekty edukacyjne,
a w szczeg6lnosci — europejskie projekty programu Comenius,
oraz ze nauczyciele bioracy udziat w proponowanych przez
nas akcjach nadal beda uczyli z pasja i zaangazowaniem.

[ Aleksandra Dtugosz |

Zastepca dyrektora programu ,,Uczenie si¢ przez cale zycie” ds. programu
Comenius. W latach 2009-2011 ekspertka oceniajaca wnioski Comeniusa
we francuskiej Narodowej Agencji Programu "Uczenie si¢ przez

cale zycie". W 2011 r. czonkini grupy roboczej KE ds. doskonalenia

zawodowego nauczycieli.
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Moja przygoda
Z asystentu ra

Lilianna Myszka :
Od kiedy tylko rozpoczetam prace jako nauczymelka
jezyka francuskiego w szkole, zawsze chciatam
réznymi sSrodkami i metodami zacheca¢ mtodziez
do nauki tego pieknego, ale i trudnego jezyka.
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wadziedcia lat temu nie bylo fatwo o materialy
do pracy, dlatego réznymi drogami, jak chocby

przez znajomych mieszkajacych we Frangji, zdo- =

bywatam teksty artykuléw, nagrania piose-

nek i inne pomoce. Angazowalam si¢ we wszystkie inicja-
tywy zwigzane z jezykiem francuskim, organizowane przez
réine o$rodki, takie jak Uniwersytet Slaski czy Kolegium
Jezykéw Obcych w Sosnowcu. Tym sposobem poznatam
Francuzéw, ktérych chetnie zapraszatam na moje lekeje, by
milodziez miata cho¢ namiastk¢ obcowania z prawdziwymi
obywatelami Francji. Byli to m.in. pan J.P. Darcel, wielo-
letni wyktadowca na Uniwersytecie Slaskim, pan Maude,
lektor w Alliance Francaise czy pani Généviéve, attachée
linguistique przy Konsulacie Francuskim w Krakowie.
Zalezato mi, by mlodziez miala kontakt z zywym jezykiem
obcym, wigc z ochota przystapitam do programu NKJO
w Sosnowcu. Polegal on na przyjmowaniu na lekcje mtodych
Francuzéw odbywajacych praktyki w Polsce, a w szczegdl-
nosci na Slasku. W czasach gdy nie tak fatwo byto wyjecha¢
za granice, spotkania z Francuzami odnosily bardzo pozy-
tywny skutek, jesli chodzi o nauke jezyka francuskiego. Gdy
uczniowie mieli okazj¢ porozmawiaé w sposéb naturalny
i bezposredni w jezyku obcym, przekonywali sig, ze warto
uczy¢ si¢ coraz wiecej, by poglebiad jego znajomo$é. Masowo
przystepowali do egzaminéw DELE poniewaz w ten sposéb
mogli sprawdzi¢ swa znajomos¢ jezyka francuskiego.

Ja jednak stale pragnetam czego$ wigcej i marzy-
fam o posiadaniu ,,wlasnego” lektora jezyka francuskiego
w szkole. Wtedy ustyszalam po raz pierwszy o programie
Comenius i 0 mozliwosci aplikowania o przyznanie zagra-
nicznego asystenta jezykowego. Gdy rozmawialam z innymi
nauczycielami, wielu z nich méwito mi, ze to nie ma sensu,
poniewaz Polska, a w szczegdlnosci Slask, nie sa miejscami
atrakcyjnymi dla obcokrajowcéw. Jednak na moje pytanie,
czy skladali takie wnioski, odpowiadali ,,nie”, argumentu-
jac to brakiem czasu, by wypelni¢ obszerne i trudne doku-
menty. W mojej szkole nikt jeszcze sig tego zadania nie
podjat. Postanowitam sprébowad, zaryzykowac i ztozy¢
whniosek, czyli aplikowaé o przyznanie asystenta jezyka fran-
cuskiego na rok szkolny 2011/2012.

Amélie

Pytania zawarte we wniosku sa rzeczywiscie bardzo szcze-
gbtowe i dotycza wielu réznych aspektéw zycia szkoly,
$rodowiska czy rozwoju osobistego. Nie jest to jednak
nie do przejscia. Miatam niewiele czasu na wypelnienie
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wniosku, ale postanowitam postawi¢ wszystko na jedna
karte i zdazytam go ztozy¢. W odpowiedzi, w maju 2011
r. otrzymatam wiadomos¢ z Narodowej Agencji Programu
Comenius, ze moja aplikacja zainteresowala sie pewna
studentka z Frangji, z ktéra od razu podjetam korespon-
dencj¢. Gdy oglositam juz catemu $wiatu, ze bedziemy
mie¢ w szkole asystenta jezykowego, dziewczyna wycofala
si¢ z powodéw rodzinnych. Nie poddatam si¢ i stale bedac
w kontakcie z pracownikami polskiej Narodowej Agencji
Programu Comenius, monitorowatam sytuacje. Po jakims
czasie zglosila si¢ kolejna osoba, Amélie Kuzlik-Foucault,
mioda 23-letnia studentka literatury wspélczesnej i jezyka
wloskiego na Uniwersytecie w Rennes we Francji. Po
otrzymaniu wniosku od Amélie skontaktowatam si¢ z nig
szybko i udato mi si¢ jg przekonaé — dziewczyna postano-
wita spedzi¢ caly rok w mojej szkole jako asystent jezyka
francuskiego. Moja rado$¢ byla ogromna!

1 wrzesnia 2011 r. Amélie rozpoczeta prace w AZSO
w I LO im. Juliusza Stowackiego oraz w Gimnazjum
Dwujezycznym z jezykiem angielskim w Chorzowie.
W pierwszym semestrze prowadzila 10 godzin zajeé
jezykowych tygodniowo, podczas ktérych prezentowata
uczniom swdj region, geografi¢ i histori¢ Francji. Poniewaz
nie méwi po polsku (rozpoczeta nauke naszego jezyka we
wrzesniu), daje z siebie wszystko, by by¢ rozumiang przez
milodziez, a mlodzi ludzie s3 niejako zmuszeni do wypowia-
dania si¢ w jezyku francuskim. Na poczatku bylo to dos¢
trudne, zwazywszy na rézne poziomy i rézna liczbe godzin
w poszczeg6lnych klasach (od dwéch do pigciu). Dzi$
uczniowie radza sobie bardzo dobrze. Fakt, ze Amélie jest
Francuzka pozwala mlodym ludziom na sprawdzenie swojej
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Konferencja o projektach Comeniusa w woj. $laskim, pazdziernik 2011

znajomosci jezyka i na uczestniczenie w lekcjach, podczas
ktérych ze strony nauczyciela na pewno nie pada ani jedno
polskie zdanie. Uczniowie zadaja pytania, udzielaja infor-
magji, usprawiedliwiaja si¢, prosza i przepraszaja w jezyku
francuskim. Mlodziez rozumie polecenia i zywo reaguje na
stowa asystentki. Kontakt z Amélie jest bardzo dobry, jest
to dziewczyna pelna energii, inicjatywy i checi do pracy.
Angazuje si¢ w rézne akcje przeprowadzane na terenie
klasy, szkoly i lokalnej spolecznosci. Juz we wrzesniu wzigta
udziat w dwéch konferencjach poswigconych Comeniusowi,
zorganizowanych przez Kuratorium O$wiaty w Katowicach,
podczas ktdrych wyjasniala powody, dla ktérych postano-
wila zosta¢ asystentem jezykowym i zachgcala uczestnikéw
do skladania wnioskéw.

Szkolny lektor jezyka francuskiego

Na przelomie wrzesnia i pazdziernika odbyta si¢ kolejna,
sz6sta juz wymiana uczniéw naszej szkoly ze szkolq

w Rumunii w miejscowosci Ploiesti, w ktdrej réwniez
wzicla udziat Amélie. Bardzo ja to zblizyto z nami wszyst-
kimi i z mlodzieza, jako ze jezykiem wymiany byt jezyk
francuski. Mlodziez polska i rumuriska chetnie podejmo-
wala rozmowy, nie wstydzac si¢ méwi¢, mimo bledéw jezy-
kowych, na ktére nike nie zwracat wigkszej uwagi. Chodzito
o porozumiewanie si¢ w jezyku obcym, to bylo naszym naj-
wazniejszym celem.

W pazdzierniku Amélie wzigta udzial w Rajdzie Stowaka
jako opiekun klasy, ktdrej jestem wychowawca. Byla to jej
pierwsza przygoda z gérami. Zmeczona, zmoknieta, ale
szczgsliwa dotarla do mety, gdzie zjadta grochéwke, tan-
czyla, a nawet $piewala goralskie piosenki, ktérych nauczyli
ja uczniowie. Tego typu sytuacje pozwalajg na swobodna
i bezstresowa konwersacje, w ktérej mlodziez bierze zywy
udzial, umozliwaija bezposredni i swobodny kontake z jezy-
kiem obcym. Stres mija, nike nie jest oceniany, a atmosfera
zabawy wplywa korzystnie na porozumiewanie sie.
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a trasie 33. Rajdu Stowaka — Jaworze, Beskidy, wrzesien 2011

Obecno$¢ asystentki jezykowej w mojej szkole i w klasach,
w ktdrych prowadzi zajecia, daje bardzo dobre efekty w naucza-
niu jezyka obcego. Nawet jesli na poczatku nie bylo to az tak
widoczne, moi uczniowie juz niedhugo sami zauwaza zmiany na
lepsze, poniewaz dzigki Amélie rozpoczeta si¢ wymiana listowna
ze szkotami w Grecji oraz we Whoszech, oczywiscie po fran-
cusku. Mlodziez dowiedziela si¢ juz jak pisa¢ SMS-y w tym
jezyku, jpoznala znaczenie niektorych gestéw. Wie, ke6rych
mozna uzywaé, a kedrych nie wypada pokazywaé; potrafi
wskaza¢ réznice migdzy przystowiami i przesadami obu kultur.
Sa to umiejetnosci i kompetencje wazne w porozumiewaniu sie
i wyrazaniu mysli. Nike lepiej niz rodzimy mieszkaniec danego
paristwa nie przekaze tego, co stanowi o cywilizagji, kulturze,
zachowaniach i po prostu o zyciu danego kraju.

Amélie prowadzi nie tylko lekcje, ale réwniez kétko
jezyka wloskiego dla wszystkich zainteresowanych, przy-
gotowuje mlodziez do konkurséw i organizuje dodatkowe
konwersacje po zajeciach lekeyjnych. Ma bardzo dobry
kontakt z innymi nauczycielami, z ktérymi prébuje roz-
mawiaé po polsku, co daje wiele satysfakcji obu stronom.
Bierze takze udzial w konferencjach rady pedagogicznej oraz
w zebraniach z rodzicami, co zawsze jest mile widziane.

Przed nami drugi semestr, kt6ry bedzie obfitowat
w réznego rodzaju inicjatywy takie jak kolejna wymiana
z Rumunia, wymiana listowna ze szkotami w Gregji i we
Whoszech, wymiana ze szkola w Gregji, konkursy jezykowe,
przygotowanie musicalu i inne. Wszystkie te dziatania maja
na celu propagowanie nauki jezyka francuskiego, a ja mogg
w koncu powiedzied, ze mam ,wlasnego” lektora jezyka
francuskiego w osobie Amélie i jestem w zwiazku z tym
bardzo szczgdliwa i dumna! Zachgcam wszystkich nauczy-
cieli jezykéw obeych do skladania wnioskéw i aplikowania
0 przyznanie zagranicznego asystenta jezykowego dla swojej
szkoly. Nie taki diabet straszny, jak go maluja!

[ Lilianna Myszka
Nauczycielka jezyka francuskiego w AZSO I LO im. Juliusza Stowackie-
go w Chorzowie. Uczestniczy w wielu projektach europejskich, w tym Klasy

Frankoforiskie na Slgsku, koordynuje polsko-rumuriskie wymiany mtodziezy.

[77



unijna wieza Babel

Wielokulturowosc¢ ;

w klasie na przyktadzie projektu
wspotfinansowanego ze srodkow

programu ,,Uczenie sie przez cate zycie”, n

Partnerskie Projekty

Comenius Regio’

[ Anna Bernacka |

Dzieci cudzoziemskie w panstwach
Unii Europejskiej stanowiag

oL UCzNIOW 1 RODZICOW ok. 6 proc. ogdlnej liczby dzieci

w wieku szkolnym (De Coster

2009). W Polsce ciagle liczba ta

B jest duzo nizsza i wynosi ok. 4 tys.

B ucznioéw nieposiadajacych obywa-

W telstwa polskiego.

Nalezy jednak zwréci¢ uwage

na kilka czynnikéw wyrézniaja-

cych specyfike dynamiki procesu

1 W styczniu 2012 r. projekt uzyskal miano przykla- migracji w Polsce.

du dobrej praktyki, nadane przez Narodowa Agencje
Programu ,,Uczenie si¢ przez cale zycie” — Comenius.
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becno$¢ dzieci cudzoziemskich w szkofach
w Polsce odnotowuje sie w duzych miastach

oraz w szkofach znajdujacych si¢ w poblizu
os$rodkéw dla uchodzcéw (Grudzinska
2012:12). W niektérych szkotach potozonych w poblizu
takiego os$rodka dzieci uchodZcze stanowia nierzadko az
potowe uczniéw. Ponadto przytoczone statystki nie uwzgled-
niaja dzieci o tzw. nieudokumentowanym statusie prawnym,
ktére zgodnie z polskimi przepisami korzystaja z prawa do
edukacji na réwni z obywatelami polskimi. Nie uwzgled-
niajg one réwniez dzieci posiadajacych obywatelstwo polskie,
ale pochodzacych z rodzin migranckich. Istotny jest réwniez
fake, ze liczba 0s6b decydujacych si¢ na przyjazd i pozosta-
nie w Polsce systematycznie wzrasta, a wyzwanie, jakim jest
szkola wielokulturowa, zaczyna si¢ juz w momencie pojawie-
nia si¢ pierwszego dziecka cudzoziemskiego.

Jakie znaczenie dla prawidlowego rozwoju dziecka,
w szczegdlnosei rozwoju intelektualnego, moze mieé pelna
integracja ze srodowiskiem szkolnym? Aby odpowiedzie¢ na
tak postawione pytanie, warto postuzy¢ sie opracowana przez
amerykarskiego psychologa, Abrahama Maslowa tzw. pira-
mida potrzeb, do ktérych naleza: m.in. najbardziej podsta-
wowe potrzeby fizjologiczne. Oprécz tych potrzeb Maslow
wymienil jeszcze potrzeby spoleczne zwiazane z kontak-
tem z innymi ludZmi, takie jak: potrzeby bezpieczefistwa,
afiliacji, akceptacji i samorealizacji. Przykladem takiego
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$rodowiska spotecznego dla dorostych jest praca, a dla dzieci
— szkola. W teorii Maslowa motywowanie ludzi jest sku-
teczne jedynie przy uwzglednieniu hierarchii tych potrzeb.
Zaspokojenie potrzeb nizszego rzedu jest warunkiem zaspo-
kajania potrzeb wyzszego rzgdu. Dziatania motywacyjne sa
skazane na niepowodzenie, jesli zaspokaja si¢ pewien poziom
potrzeb, ignorujac poziom hierarchicznie nizszy.

Dzieci cudzoziemskie maja utrudniony proces integracji
z nowym $rodowiskiem ze wzgledu na kilka podstawowych
barier, kt6re hamuja, a w niekedrych przypadkach uniemoz-
liwiaja jego prawidlowy przebieg. Konsekwencja tego jest
niemozno$¢ zaspokojenia trzech z czterech potrzeb nizszego
rzedu w zaprezentowanej przez Maslowa hierarchii: potrzeby
bezpieczeristwa, afiliacji (przynaleznosci) i akceptacji.

Potrzeba bezpieczenstwa

Poczucie braku bezpieczeistwa, czasami przeradzajace si¢

w poczucie zagrozenia, poteguja sytuacje konflikecéw pojawia-
jacych si¢ na terenie szkoly. Nieodpowiednia reakcja nauczy-
ciela lub zaniechanie jakichkolwiek dziatan prowadzi do ich
eskalacji. Dodatkowo wiele dzieci musi poradzi¢ sobie z trau-
matycznymi przezyciami z kraju pochodzenia. Byly czesto
$wiadkami tortur czy $mierci najblizszych oséb badZ atakéw
zbrojnych. Najprostszym, a zarazem najtrudniejszym rozwia-
zaniem tej kwestii jest w dniu przyjécia nowego ucznia do
szkoly zapoznanie calej kadry pedagogicznej z jego sytuacja,
poznanie kultury jego kraju i zachgcanie pozostatych uczniéw
do zaznajomienia si¢ z bogactwem jego odmiennosci.

Potrzeba afiliacji (przynaleznosci)

Dziecko cudzoziemskie podczas pierwszych dni w szkole jest
zupelnie zagubione i przestraszone: nie zna ludzi, zwyczajéw,
zasad organizacji nowego systemu edukacyjnego. Moze si¢ tez
zdarzy¢, ze nowy uczeni nie ma zadnych do§wiadczen zwiaza-
nych z edukacja. Czgsto dzieje si¢ tak w przypadku uchodz-
cow, ktdrzy w swoim kraju nie majg mozliwosci kontynuacji
lub w ogdle rozpoczecia procesu ksztatcenia. W nowej szkole
wszyscy przygladaja im si¢ ze zdziwieniem, czasami pogarda

i brakiem zaufania. Dlatego tak wazne jest, zeby mogly spo-
tykac¢ si¢ z réwiesnikami czy przedstawicielami swojego kraju,
uczy¢ si¢ jezyka ojczystego i poglebia¢ wiedzg o whasnej kul-
turze. Daje im to poczucie utozsamienia z grupa, niweluje
osamotnienie i strach, co znacznie ulatwia dalszy proces inte-
gracji z nowym $rodowiskiem szkolnym.
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Potrzeba akceptaciji
W wielu wypadkach dyrekcja lub nauczyciele na pytanie:
Czy w szkole sq uczniowie cudzoziemscy? odpowiadaja zacho-
wawczo: lak, ale nie mamy z tym zadnych probleméw. 1 rze-
czywiscie na pierwszy rzut oka uczniowie radza sobie z reali-
zacja programu szkolnego, znajg tez jezyk w stopniu wystar-
czajacym do opanowania podstawowego materiatu. Jednak
gdy zapytamy ich, czy dobrze czuja si¢ w szkole, nie zawsze
odpowiadaja pozytywnie, a powodem czgsto jest whasnie
brak integracji ze srodowiskiem szkolnym, w szczeg6lnosci
z kolegami i kolezankami, ktdrzy podczas zwyklych szkol-
nych nieporozumieni potrafia zrani¢ najdotkliwiej, uzywa-
jac przezwisk zwigzanych z ,innoscig” (dyskryminacja na
tle rasy, wyznania itp.). To wlasnie uczniowie maja problem
w koegzystencji z nami: nowymi nauczycielami, kolegami,
nowym systemem szkolnym. Dlatego tez o tym, ze odmien-
no$¢ przede wszystkim wzbogaca i ubarwia nasze zycie,
powinni$my uczy¢ nasze dzieci juz od najmlodszych lat.
Wazne jest réwniez, aby uczniowie zaréwno polscy, jak
i cudzoziemscy, w szkole znajdowali przestrzeri do odkrywa-
nia i rozwijania wlasnych talentéw i zdolnosci: sportowych,
artystycznych, organizatorskich. Jezeli dzieci poczuja sig
zaakceptowane i pewne w swoim §rodowisku, znacznie szyb-
ciej opanuja podstawe programows.

Potrzeba samorealizacji

Na szczycie piramidy Maslowa znajduja si¢ potrzeby samo-
realizacji rozumiane jako proces zdobywania wiedzy. Jednak
zgodnie z jego teorig tylko zaspokojenie czterech weze-
$niej wymienionych potrzeb stwarza odpowiednie warunki
gotowosci i otwartosci na realizacje potrzeby osobistego
rozwoju jednostki. W przypadku uczniéw cudzoziemskich
nawet jezeli proces ksztalcenia rozpocznie sig, to bedzie to
proces znacznie utrudniony i wymagajacy od dziecka wigcej
wysitku, niz dzieje si¢ to w przypadku ucznia postugujacego
si¢ w szkole jezykiem ojczystym, znajacego kulture i zwy-
czaje kraju od najmlodszych lat, a przede wszystkim znaja-
cego wymogi systemu edukacji.

Prawo dziecka cudzoziemskiego do nauki i poszano-
wania jego odrebnosci kulturowej potwierdzaja ponadna-
rodowe dokumenty i uregulowania, m.in. Powszechna
Deklaracja Praw Czlowieka (Paryz, 10 grudnia 1948 r.);
Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych
i Kulturalnych (Nowy Jork, 19 grudnia 1966 r.) zobowia-
zujacy panistwa-strony do organizowania powszechnego,

obowiazkowego i bezplatnego nauczania podstawowego
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(Artykut 14) (Migdzynarodowy Pakt 1966), Konwencja
o Prawach Dziecka Zgromadzenia Ogélnego Narodéw
Zjednoczonych (Nowy Jork, 20 listopada 1989 r.).

Polskie regulacje prawne umozliwiaja edukacje dzieci
cudzoziemskich, dzieci mniejszosci narodowych oraz dzieci
pracownikéw migrujacych. Podstawowe dokumenty wska-
zujace na zasade réwnosci w dostepie do edukacji wszyst-
kich dzieci znajdujacych si¢ na terenie Rzeczypospolitej
Polskiej to Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z 2 kwiet-
nia 1997 r., podkreslajaca w art. 70, ze kazdy ma prawo do
nauki, a wladze publiczne zapewniajq obywatelom powszechny
i rdwny dostep do wyksztatcenia (Konstytucja 1997); oraz
Ustawa o systemie o$wiaty z dnia 7 wrze$nia 1991 r. ze zmia-
nami (DzU 1991 nr 95, poz. 425) (procedura przyjecia
dziecka cudzoziemskiego do szkoly — art. 94a ust. 1; dodat-
kowe zajecia z jezyka polskiego — art. 94a ust. 4; pomoc
nauczyciela — art. 94a ust. 4a; dodatkowe zajecia wyréwnaw-
cze — art. 94a ust. 4c; nauka jezyka kraju i kultury pochodze-
nia ucznia — art. 94a ust. 5) (Ustawa 2009).

Jednak do podstawowych barier i trudnosci zwigzanych
z edukacja cudzoziemcéw mozemy zaliczy¢: réznice kultu-
rowe, religijne oraz problemy jezykowe. O ile dwie pierwsze
to tzw. bariery spoleczne, zwiazane z kontaktem z innymi
ludZmi, o tyle umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem kraju
przyjmujacego jest bariera typowo edukacyjna, warunkiem
sine qua non kontynuacji rozwoju intelektualnego dziecka.
Przyktadem moga by¢ egzaminy szkolne. Dziecko cudzo-
ziemskie na prawidlowe wykonanie zadania potrzebuje trzy-
krotnie wigcej czasu niz dziecko polskie. Taki uczert musi:
przeczytaé polecenie, w celu prawidlowego zrozumienia
przettumaczy¢ z jezyka polskiego na swéj jezyk ojezysty,
wykona¢, ponownie przedumaczy¢ na jezyk polski i zapisad.
Przypomnijmy, ze czas trwania egzaminu dla wszystkich
ucznidw, bez wyjatku, jest taki sam. Wszyscy uczniowie
dostaja tez do rozwiazania te same zadania.

Migranci, ktérzy przyjezdzaja do danego kraju, prze-
chodza zazwyczaj tzw. szok kulturowy, manifestujacy
si¢ trudnoscia w odnalezieniu si¢ w nowym srodowisku
(Todorovska-Sokolovska 2010:10). Pojawia si¢ konflikt
kultur, norm przyniesionych z kraju pochodzenia z tymi,

z ktérymi cudzoziemiec spotyka si¢ na co dzied w kraju
przyjmujacym. Wedtug Kalervo Oberga, autora koncep-

qji szoku kulturowego, w jego zmniejszaniu lub neutrali-
zowaniu zasadnicza role odgrywaja doskonalenie znajomo-
éci jezyka kraju przyjmujacego oraz otwarte, przyjazne kon-

takty z ludZmi.
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Szkolenia dla nauczycieli miaty bezposredni wptyw na ich
codzienna prace w wielokulturowej klasie oraz podejscie
do integracji nowych uczniéw cudzoziemskich.

W roku szkolnym 2010/2011 do warszawskich szkét
uczeszezalo ok. tysiac ucznidéw cudzoziemskich. Wladze o$wia-
towe m.st. Warszawy w 2009 r. rozpoczely proces tworzenia
systemu wsparcia ucznia cudzoziemskiego. Na jego ksztatt
znaczacy wplyw miala realizacja projekeu Caerdydd-Warsaw
Integracja Projekt. Integracja spoteczna miodych ludzi i ich
rodzicow poprzez edukacje, wsptfinansowanego ze $rodkéw
programu ,,Uczenie si¢ przez cale zycie”, Partnerskie Projekey
Comenius Regio. Jego pomystodawcami w Warszawie byli:
Mirostaw Sielatycki' — 6wezesny zastgpca dyrektora Biura
Edukagji Urzedu m.st. Warszawy oraz Joanna Gospodarczyk?

— bwezesna naczelnik Wydziatu Projektéw Edukacyjnych,
Wspétpracy Migdzynarodowej i Doskonalenia Nauczycieli
w Biurze Edukacji.

Zagraniczni partnerzy projektu to wladze o$wiatowe miasta
Cardiff (Wielka Brytania) — Cardiff County Council. Wséréd
partneréw lokalnych, zaréwno w Cardiff, jak i w Warszawie,
znalazly si¢: szkota podstawowa (Szkola Podstawowa nr
211 z Oddziatami Integracyjnymi im. J. Korczaka; St.

Mary’s Catholic Primary School), gimnazjum (Gimnazjum

z Oddzialami Integracyjnymi nr 14 im. L. Staffa; Michaelston

Community College) oraz organizacja pozarzadowa (Fundacja

Sztuki ,Arteria’; Race Equality First). Jezykiem roboczym

projektu byt jezyk angielski. Gléwne jego cele to:

B przygotowanie pracownikéw szkoly (nauczyciele i perso-
nel administracyjny) do pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi,

® wsparcie wskazanych grup cudzoziemcéw — wspétpraca

z rodzicami uczniéw cudzoziemskich, powolanie grupy

wsparcia rodzicéw (Parental Support Group),

B promowanie, upowszechnianie informacji, wiedzy

w zakresie metod i narzedzi pracy z uczniem cudzoziem-

skim (opracowanie pakietu edukacyjnego dla nauczycieli

oraz broszury Welcome Pack, zawierajacej informacje
ulatwiajace integracje uczniowi cudzoziemskiemu i jego
rodzicom z nowym $rodowiskiem szkolnym),

1 Obecnie Mirostaw Sielatycki pelni funkcje podsekretarza stanu w Mini-
sterstwie Edukacji Narodowe;.

2 Obecnie Joanna Gospodarczyk pelni funkeje dyrektora Biura Edukacji
Urzedu m.st. Warszawy.

m wspieranie mlodych nauczycieli oraz studentéw kierun-
kéw pedagogicznych w przygotowaniu do pracy w zmie-
niajacym sie $rodowisku edukacyjnym.

Projekt podzielony zostal na cztery etapy, ktére nierozerwal-

nie zwigzane byly z jego adresatami, tj. uczniami cudzo-

ziemskimi oraz ich rodzicami, nauczycielami pracujacymi

w wielokulturowej klasie, studentami kierunkéw pedago-

gicznych. Dzialania projektowe realizowane byly paralelnie

w obydwu regionach partnerskich.

Szkolenia dla warszawskich nauczycieli

- przygotowanie pracownikow szkoty
(nauczyciele i personel administracyjny)
do pracy z dzieémi cudzoziemskimi

- doskonalenie kompetenciji pracy

w wielokulturowej klasie

Przygotowanie nauczycieli jest niezbednym warunkiem
umozliwienia integracji ucznia cudzoziemskiego z nowym
$rodowiskiem szkolnym (Bernacka 2010:12). Stad tez

w dokumencie UE Wipdlne europejskie zasady dotyczace
kompetencji i kwalifikacji nauczycieli (2005 r.) stwierdzono, ze
jedna z niezb¢dnych kompetencji nauczycieli jest: pracowanie
w spoteczeristwie i dla spoteczeristwa: nauczyciele prayczyniajq sig
do przygotowania ucznidw do roli obywateli Unii Europejskiej

i pomagajq uczniom grozumied znaczenie uczenia sig praez cate
gycie. Nauczyciele powinni promowad mobilnos¢ i wspdtprace

w Europie oraz wspierac wzajemny szacunek i zrozumienie kul-
tur (...). Powinni rozumiel réwnowage migdzy poszanowaniem
i uswiadomieniem sobie réznorodnosci kultur a znajdowaniem
wspdlnych wartosci (Common European Principles).

Program szkolen opracowany zostal przez partneréw
projektu na podstawie audytu dotyczacego sytuacji uczniéw
cudzoziemskich w dwéch pilotazowych szkotach. Celem
szkoleni byto wsparcie warszawskich placéwek w zarzadzaniu
wielokulturowoscia, wzbogacenie wiedzy na temat dialogu
miedzykulturowego, a takze dostarczenie nauczycielom
narzedzi do pracy w miedzykulturowych klasach.
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ETAP Il

Wspieranie mtodych nauczycieli oraz stu-
dentéw kierunkéw pedagogicznych w przy-
gotowaniu do pracy w zmieniajacym sie
Srodowisku edukacyjnym
Rada Europy w Deklaracji Edukacja migdzykulturowa
w nowym kontekscie europejskim (2003 r., tzw. Deklaracja
ateriska) wskazata na pozadane miedzykulturowe kompe-
tencje nauczyciela. Nauczyciel powinien umie¢ wchodzi¢
w rézne role niezbedne z punktu widzenia edukacji mie-
dzykulturowej — mediatora, doradcy, partnera i menedzera
zasob6w ludzkich. Powinien potrafi¢ zarzadzaé réznorod-
noscia, a wiec m.in. umie¢ pracowaé z grupami modziezy
réznych ras, narodowosci, religii i przekonani®.
Odpowiednie i integralne przygotowanie nauczycieli do
pracy w wielokulturowej klasie powinno zaczaé si¢ juz na
poziomie szkét wyzszych pracujacych z przysztymi nauczy-
cielami i pedagogami. W ramach tego dziatania projekto-
wego przeprowadzono cykl dziewigciogodzinnych szkolen
dla przyszlych nauczycieli. Szkolenia odbyly sie w Akademii
Pedagogiki Specjalnej. Program szkoleri opracowany zostal
przez przedstawicieli Biura Edukacji, doradcéw metodycz-
nych oraz pracownikéw naukowych uczelni. Tematyka
cyklu szkolen dotyczyta, m.in. takich probleméw, jak pod-
stawowe pojecia réznorodnosci kulturowej czy problemy

tozsamosciowe uczniéw cudzoziemskich.

ETAP Il

Stworzenie programu wsparcia

dla wskazanych grup cudzoziemcow

- wspotpraca z rodzicami uczniow
cudzoziemskich

Podstawowym problemem w zakresie wspétpracy z rodzi-
cami jest znikoma komunikacja, lub jej brak, migdzy nimi
a szkola. Dla czgsci rodzicéw podstawowa bariera jest
sam jezyk komunikacji. W takich przypadkach niezbedny
jest lumacz — wsparcie instytucjonalne dla zapewnienia
jego obecnosci na np. jednym spotkaniu z rodzicami na
kwartal bytoby wysoce docenione przez rodzicéw tego

3 Patrz: Stata Konferencja Europejskich Ministréw Edukacji, Edukacja
migdzykulturowa: zarzadzanie réznorodnoscia, wzmacnianie demokragji,
Edukacja migdzykulturowa w nowym kontekscie europejskim, Ateny,

Grecja, 10-12 listopada 2003 r., www.men.gov.pl
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potrzebujacych. Wéwczas osoby niemdéwiace po polsku
mialyby szanse rzeczywiscie w nim uczestniczy¢, a nie

— jak czg$¢ przyznaje — przychodzi¢ dlatego, ze ,tak
wypada”. Rodzice nie rozumieja tresci wywiadéwek, dlatego
nie s3 w stanie dobrze orientowac sig, co dokladnie dzieje
si¢ w szkole, czy np. dziecko ma problemy, co jednoznacz-
nie wplywa m.in. na relacje rodzicéw z dzie¢mi (nie mozna
rozwiazywad probleméw, nie znajac ich). Dodatkowa
barierg jest niewystarczajaca znajomo$¢ systemu edukagji

i programu nauczania: wymogéw szkoly, systemu oceniania
i weryfikacji wiedzy.

W ramach tego dziatania powolano grupe wsparcia
rodzicéw, sktadajacy sie z przedstawicieli rodzicéw uczniéw
szkdt zaangazowanych w projekt. Gléwne zadanie grupy to
pomoc we wdrazaniu programéw i dziatan majacych na celu
wsparcie nowo przybylych uczniéw cudzoziemskich, ktérzy
majg istotne potrzeby i problemy wynikajace z bariery jezy-
kowej i kulturowej. Dodatkowo partnerzy projektu opraco-
wali broszure dotyczaca systemu edukacyjnego w Polsce oraz
wymogéw stawianych przez szkolg uczniom i rodzicom.

Opracowanie dokumentoéw, ktére sa ada-
ptowane do konkretnych warunkéw i wyko-
rzystywane na réznych etapach edukacji
Publikacje, ktére powstaly w ramach projektu, to:

W Praca z uczniem cudzoziemskim. Przewodnik

dobrych praktyk dla dyrektoréw, nauczycieli,

pedagogéw i psychologéw
Przewodnik zawiera przepisy prawne umozliwiajace przy-
jecie ucznia cudzoziemskiego do szkoly, metody wspar-
cia integracji ucznia z nowym $rodowiskiem szkolnym,
diagnoze wstepng umiejetnosci ucznia cudzoziemskiego,
w tym znajomosci jezyka polskiego oraz przyktady dobrych
prakeyk w zakresie edukacji cudzoziemcéw, przyjete przez
wladze o$wiatowe w Walii;

W Praca z uczniem cudzgoziemskim. Pakiet szkoleniowy dla
nauczycieli

W skiad pakietu wchodza modelowe rozwiazania (metody

i narzedzia) dotyczace systemu szkoled nauczycieli, pracuja-

cych w klasie wielokulturowej;



WELCOME PACK
FOR PUPILS AND PARENTS

Co-financed from the funds of the Lifelong Learning Programme Comenius Regio
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DG Edukacja i Kultura

Projekt wspdifinansuje

MIASTO
STOLECINE
WARSZAWA

Pakiet powitalny dla uczniéw i rodzicéw wydany przez Biuro Edukaciji
Urzedu m.st. Warszawy

W Praca z uczniem cudzgoziemskim. Pakiet szkoleniowy dla
studentow kierunkdéw pedagogicznych

Znajduja si¢ tu przykladowe rozwiazania (metody i narze-

dzia) dotyczace systemu szkolen dla przysztych nauczycieli,

ktérzy po zakoriczonych warsztatach mieli réwniez mozli-

wo$¢ odbycia prakeyk w pilotazowych szkotach, do ktérych

uczeszczaja uczniowie cudzoziemscy.

W Pakiet powitalny dla ucznidw i rodzicéw

Podstawowg bariera w nauce dla dzieci cudzoziemskich i ich
rodzicéw jest nieznajomos¢ jezyka kraju przyjmujacego.
Dodatkowego wysitku wymaga zrozumienie sposobu orga-
nizacji polskiej szkoly i systemu o$wiaty oraz odnalezienie
swojego miejsca miedzy §rodowiskami kulturowymi szkoly

i domu. Wszystkie te czynniki maja wplyw na proces eduka-
qji dziecka. Tylko likwidacja wskazanych barier moze zapew-
ni¢ réwny dostep do edukacji. Przyktadem takiej formy
wsparcia jest opracowany w ramach projektu Pakiet powi-
talny dla ucznidw i rodzicéw w wersji dla szkoly podstawowe;j
i gimnazjum. W pakiecie znalazly si¢ informacje niezbedne
dla ucznia pojawiajacego si¢ pierwszego dnia w szkole:
schemat systemu edukacji w Polsce, kalendarz szkolny,
szkolny porzadek dnia, informacje o rzeczach potrzebnych
w szkole, o dzienniczku ucznia i zajeciach pozaszkolnych,

informacje, w jaki sposdb mozna zaprzyjazni¢ si¢ z nowymi
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Odpowiednie i integralne
przygotowanie nauczycieli
do pracy w wielokulturowej
klasie powinno zacza¢ sie
juz na poziomie szkot
wyzszych pracujacych
z przysztymi nauczycielami
| pedagogami.

kolegami i kolezankami w szkole, system oceniania, wzory
formularzy szkolnych, ministowniczek podstawowych termi-
néw szkolnych. W Warszawie pakiet zostal przettumaczony
na pig¢ jezykéw: angielski, rosyjski, ukrainski, wietnamski,
czeczeniski. Wszystkie wersje dostgpne s3 na stronie pro-
jektu: www.caerdydd-warsaw.eu, na stronach internetowych
urzgdéw, a w Cardiff na e-learningowej platformie Moodle.

Dzieki realizacji projektu zapewnilismy prawidlowa
analize oraz realizacje potrzeb edukacyjnych uczniéw
cudzoziemskich w regionach partnerskich. Szkolenia dla
nauczycieli miaty bezposredni wplyw na codzienng pracg
w wielokulturowej klasie oraz ich podejscie do integracji
nowych uczniéw cudzoziemskich. Dodatkowo przyczynily
si¢ do wzrostu $wiadomosci kulturowej wéréd nauczycieli
oraz kadry administracyjnej, co z kolei wplynelo na udo-
skonalenie kompetencji pracy w wielokulturowym $rodo-
wisku. Szkolenia dla studentéw kierunkéw pedagogicznych
byly pierwszymi tego typu w Polsce. Dzigki nim wzrosla
$wiadomo$¢ studentéw na temat obywatelstwa globalnego.
Projekt miat takze pozytywny wplyw na szkoly partnerskie
i skutkuje deklaracja wspétpracy szkét w ramach innych
projektéw. Uczniowie z Michaelston College z Cardiff
odwiedzili warszawskie Gimnazjum nr 14 w czerwcu 2011
r., dzielac si¢ do§wiadczeniami z zycia szkoly oraz uczestni-
czac w zajeciach kulturalnych.

[83]



unijna wieza Babel

W pakiecie znalazty sie
informacje niezbedne dla
ucznia pojawiajacego sie
pierwszego dnia w szkole:
schemat systemu edukaciji
w Polsce, kalendarz szkolny,
porzadek dnia, informacje
o rzeczach potrzebnych
w szkole oraz ministowniczek
podstawowych terminéw
szkolnych.

W Warszawie wspotpraca Departamentéw Edukacji
obydwu regionéw partnerskich byta inspiracja do opraco-
wania i stworzenia kolejnych projektéw dotyczacych inte-
gracji migrantéw w ramach nowego systemu szkolnego.
Takim przyktadem jest projekt I 7y mozesz zdobyc wyksztat-
cenie w Warszawie!, realizowany we wspolpracy z organi-
zacja pozarzadowy Polskie Forum Migracyjne. W Cardiff
natomiast udato nawiaza¢ sie bliska wspdlprace pomiedzy
departamentami rady hrabstwa, ktére na co dzied nie maja
takiej mozliwosci. Projekt przyczynit si¢ takze do wzrostu
$wiadomosci znaczenia migdzynarodowej wspdlpracy
wiréd urzednikéw zaangazowanych w realizacje przedsie-
wziecia, ktdrzy planuja w przyszloéci przygotowanie kolej-
nych projektéw Regio.

Znaczenie nowej formuly programu Comenius dla
podnoszenia jakosci ksztalcenia podkresla pelnomocniczka
prezydenta miasta do spraw realizacji projektu — Joanna
Gospodarczyk (dyrektor Biura Edukacji Urzedu m.st.
Warszawy): Dziatania podjete przez samorzqdy dwdch euro-
pejskich miast — Cardiff i Warszawe — objely edukacje dzieci
cudzgoziemskich w szkotach. Wipétpraca samorzadowa zostata
podjeta dzicki nowej formule programu Comenius (prowadzo-
nego jako komponent programu Unii Europejskiej ,, Uczenie
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sig przez cate zycie”). Po raz pierwszy, w 2009 r., Komisja
Europejska stworzyta mozliwos¢ dofinansowania zadan wspdl-
nie prowadzonych przez lokalne samorzqdy, szkoty i organi-
zacje pozarzqdowe. Potgczenie doswiadczenia i dorobku tych
instytucji okazato si¢ niezwykle twércze i owocne. Spetnita sig
wige idea powotania programu Comenius Regio — uczenie sig
od siebie, wymiana doswiadczen, wspdlne poszukiwanie odpo-
wiedzi na pytania i watpliwosci rodzqce si¢ w Europie.

Bibliografia

m Bernacka, A. (2010) Diagnoza sytuacji uczniéw cudzo-
ziemskich w warszawskich szkofach. W: E. Pawlic-
Rafatowska (red.) Inny w polskiej szkole. Poradnik
dla nauczycieli pracujgcych z uczniami cudzoziemskimi,
Miasto Stoleczne Warszawa.

m De Coster, L. (2009) Integracja dzieci-imigrantéw w szko-
tach w Europie. Warszawa: Fundacja Rozwoju Systemu
Edukacji, Eurydice.

® Grudzifiska, A., Kubin K. (red.) (2010) Szkota wielo-
kulturowa — organizacja pracy i metody nauczania. Wybdr
tekstéw, Warszawa: Forum na rzecz Réznorodnosci
Spoteczne;j.

m Todorovska-Sokolovska, V. Dzieci imigrantéw. Nowe edu-
kacyjne wyzwanie dla polskich szkdt., za Ku wielokultu-
rowej szkole. Pakiet edukacyjny z programem nauczania
jezyka polskiego jako drugiego dla I, IT i I etapu ksztal-
cenia (w szkolach m.st. Warszawy) (2010). Warszawa:
Biuro Edukacji Urzgdu m.st. Warszawy.

®m Common European Principles for Teacher Competences
and Qualifications, European Comission, Directorate-
General for Education and Culture www.see-educoop.
net (dostep 16.02.2012).

® Humanistic Psychology www.abraham-maslow.com
(dostep 15.02.2012).

m Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia
1997 r. www.sejm.gov.pl (dostep 15.02.2012).

® Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych,
Spotecznych i Kulturalnych z 19 grudnia 1966 r.,
www.stosunkimiedzynarodowe.info (dostep 15.02.2012).

[ Anna Bernacka |

Pracownik Biura Edukacji Urzedu m.st. Warszawy w Wydziale Projektéw
Edukacyjnych, Wspétpracy Miedzynarodowej i Doskonalenia Nauczycie-
li; odpowiedzialna za koordynacj¢ migdzynarodowych projektéw edukacyj-
nych realizowanych przez warszawskie szkoly i placéwki o§wiatowe w ra-

mach programéw Unii Europejskiej.



Zmiany w europejskich systemach
edukacji w ostatnie] dekadzie

Zapraszamy do lektury catego raportu

R
URYGIC,  <aalOStat

w jezyku angielskim oraz do zapoznania sie ze
streszczeniem w jezyku polskim - na stronie

Eurydice http://www.eurydice.org.pl/.

aport Key Data on Education in Europe 2012
to flagowa publikacja sieci Eurydice przed-
stawiajaca najwazniejsze zmiany w europej-

skich systemach edukacji w ostatniej deka-
dzie. Poprzez prezentacj¢ 95 wskaznikéw raport faczy dane
statystyczne i jakosciowe, opisujac organizacje, zarzadza-
nie i funkcjonowanie 37 europejskich systeméw eduka-

cji w 33 krajach — od przedszkola po instytucje szkolnictwa
wyzszego. Opracowanie przygotowano w oparciu o dane

z roku 2009/10 (Eurostat) i 2010/11 (Eurydice).

Raport prezentuje liczne zjawiska pozytywne, na przy-
ktad wydluzenie procesu ksztalcenia, rosnace wsparcie dla
rozpoczynajacych prace w zawodzie nauczycieli, wzrost
liczby absolwentéw szkdt wyzszych oraz stabilny poziom
finansowania edukacji obserwowany przed rokiem 2008.
Natomiast wéréd waznych wyzwan znalazly si¢ przewidy-
wane w przyszloéci braki kadry nauczycielskiej oraz rosnaca
liczba absolwentéw szkdt wyzszych, kedrzy sa zatrudnieni na
stanowiskach wymagajacych znacznie nizszych kwalifikacji
niz te, ktdre reprezentuja, mimo ze absolwentéw z wyzszym
wyksztalceniem bezrobocie dotyka rzadziej niz osoby
o niskich kwalifikacjach, a zdobycie pierwszej pracy zajmuje

im mniej czasu.

Raport przynosi takze odpowiedzi na

nastepujace pytania:

m Jakie dzialania podejmuja kraje europejskie w celu unik-
nigcia wezesnego konczenia nauki?

m W jakich krajach i w jakim stopniu rodzice decyduja
o wyborze szkoly dla dzieci?

m Czy istnieja regulacje dotyczace liczebnosci klasy szkol-
nej oraz szkoly i jakie tendencje obserwuje si¢ w tej
dziedzinie?

m W jakim zakresie szkoly i uczelnie posiadaja autonomig
instytucjonalna i jakich dziedzin to dotyczy?

m Jakie ograniczenia wystepuja w odniesieniu do liczby
miejsc dla kandydatéw na studia w europejskich
uczelniach?

m Jak ocenia si¢ prace nauczyciela oraz szkoly, a jak doko-
nuje si¢ ewaluagji systemu edukacji?

m Czy zarobki nauczycieli europejskich sg atrakcyjne?

Sie¢ Eurydice dostarcza informaciji i analiz europejskich systeméw

)2 pig
i i

edukacji i krajowych polityk edukacyjnych. Od roku 2011 sktada sie
z 37 biur krajowych w 33 krajach uczestniczacych w programie ,Uczenie

sie przez cate zycie” (kraje cztonkowskie UE, EOG oraz Chorwacja
e i Turcja) i jest koordynowana oraz zarzadzana przez Agencje Wykonawcza

EURYDICE

do spraw Edukacji, Kultury i Sektora Audiowizualnego (EACEA) w Brukseli,
ktora przygotowuje publikacje poréwnawcze i bazy danych.
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Priorytety w

E

Zapraszamy do udzialu w jedenastej edycji konkursu
European Language Label, ktérego zwieficzeniem jest
przyznanie Europejskiego znaku innowacyjnosci w dzie-
dzinie nauczania i uczenia si¢ jezykéw obcych.

Celem konkursu jest wyréznienie projektéw
wykorzystujacych nowatorskie rozwiazania w dziedzinie
ksztalcenia jezykowego, ktdre sg zarazem atrakcyjne dla
uczestnikdéw i inspirujace dla calej spotecznosci lokalnej,

w ktérej projekt jest realizowany.

W Polsce konkurs ELL prowadzony jest przez Fundacje
Rozwoju Systemu Edukacji oraz Ministerstwo Edukacji
Narodowej. Laureaci otrzymujg prestizowe certyfikaty
podpisane przez komisarza UE ds. edukacji, kultury,
wielojezycznosci i mlodziezy oraz ministra edukacji
narodowe;j jak réwniez atrakcyjne nagrody multimedialne.

Udziat w konkursie to doskonata okazja do
zaprezentowania swoich pomystéw oraz metod
nauki jezykéw.

W konkursie European Language Label certyfikaty
przyznawane sg w trzech kategoriach:

1. instytucjonalnej — wnioski moga zglaszaé wszystkie typy
publicznych i niepublicznych przedszkoli, szké}, uczelni
wyzszych, instytucji o$wiatowych oraz innych placéwek
zajmujacych si¢ ksztalceniem jezykowym dzieci,
milodziezy i dorostych;

2. nauczycielskiej — projekty nauczycieli wszystkich typow
placéwek edukacyjnych;

3. indywidualnej — adresowanej do 0séb samodzielnie
uczacych si¢ jezykéw obceych.

Termin nadsyfania wnioskéw uplywa 7 maja 2012 r.

Zachecamy do odwiedzenia strony internetowej
www.ell.org.pl gdzie znajduja si¢ szczegélowe infor-
magje o konkursie, opisy projektéw z lat poprzednich
i formularze wnioskéw biezacej edycji.
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konkursie

uropean

Lar

2012 r. pragniemy nagrodzi¢ europejskim

certyfikatem innowacyjnosci w dziedzinie

nauczania i uczenia sie jezykéw obcych pro-

jekty, w ktérych realizowane sa ponizsze
priorytety. Nadeslane propozycje powinny spelnia¢ przynaj-
mniej jeden z nastgpujacych punkedw:

Priorytety europejskie

NAUKA JEZYKA OBCEGO

Z WYKORZYSTANIEM NOWYCH TECHNOLOGII
Uczenie si¢ jezykéw z wykorzystaniem komputera oraz tablicy
interaktywnej, blended language learning czy nauka jezyka

na odleglos¢ sa bardzo uzytecznymi narzgdziami w procesie
ksztalcenia jezykowego. Udziat w sieciach spolecznosciowych
dodatkowo stymuluje do zaangazowania si¢ w wielojezyczna
komunikacje oraz skutecznie wspiera nauke jezykéw obcych.
Innowacyjne nauczanie i uczenie si¢ powinno laczy¢ trady-
cyjne metody prowadzenia zaj¢¢ z mozliwosciami, jakie daje
uczenie si¢ na odlegtos¢. Uczniowie powinni by¢ zachecani do
odkrywania jezyka dzicki nowym technologiom i mie¢ mozli-
wos¢ wirtualnego kontaktu z nauczycielam.

KLASY WIELOJEZYCZNE

Klasy wielojezyczne tworza uczniowie, ktdrzy reprezentuja
rézne kultury oraz nie maja wspélnego jezyka ojczystego.
Réznorodno$é¢ moze powodowaé konflikty, ale takze moze
sta¢ si¢ wstepem do edukacji wielokulturowej. W klasach
wielojezycznych wazna jest komunikacja w jednym jezyku
docelowym, zrozumiatym dla wszystkich uczniéw, keérym
beda postugiwaé si¢ podczas zaj¢é a takze w kontaktach
towarzyskich Nauczyciele powinni tak dostosowaé swoje
metody nauczania, aby pokaza¢ uczniom ogromne bogac-
two kulturowe, jednoczes$nie pamigtajac o celu nadrzednym:
wyposazeniu uczniéw w mozliwie najlepsze umiejgtnosci
komunikacyjne w jezyku docelowym.
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Content and Language Integrated Learning (CLIL) ~ 6 ®
to zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe.
Organizacja zaje¢ CLIL wiaze si¢ z przygotowaniem ’O\N“
tresci przedmiotowych w jezyku obcym. Celem wpro- “_\09‘6

wadzenia tego rodzaju metody jest lepsze przygotowa-
nie lingwistyczne uczniéw, a co za tym idzie, ulatwie-
nie im startu na wspélczesnym rynku pracy. Dobrze term a"a 20 1 2
przeprowadzone zajecia CLIL daja uczniom poczucie 1 m Vol
satysfakeji, ze potrafig poradzi¢ sobie z trudnymi
zagadnieneiami w jgzyku obcym, a takze motywuja ich

9,

do samodzielnego poszukiwania materiatu przedmioto-

wego w danym jezyku. O

POZAFORMALNA I NIEFORMALNA (o)
NAUKA JEZYKOW OBCYCH ‘ oo ~
Wszelkie planowe i systematyczne dzialania edukacyjne, O. 5‘

lecz przebiegajace poza formalnym systemem edukacji Py

zaliczamy do edukacji pozaformalnej. Charakterystyczne “

dla ksztalcenia pozaformalnego sa mniejsze moduty O v
czasowe oraz zakres wiedzy i umiejetnosci, ktory dopaso- ’

wany jest do okreslonych potrzeb odbiorcy. Ksztalcenie ’o °® “‘ o
nieformalne to nauka, ktéra odbywa si¢ w sposéb spon- g (o) |
taniczny: w domu, w pracy, w spolecznosci lokalnej. 2

Polega na zdobywaniu wiedzy, umiejgtnosci, na ksztal- ‘ o °® ~
towaniu postaw i przekonan na podstawie codziennego °® -~ ( ]
do$wiadczania i kontaktéw z otoczeniem. Ma z natury

charakter niezorganizowany i niesystematyczny. 4



unijna wieza Babel

Kilka powodow,

dla ktérych warto uczestniczy¢

W programie European
Language Label

[ 1zabela Jaros |

Sportowcy biora udziat w zawodach, mistrzostwach, olim-
piadach, podczas ktérych demonstruja swoje umiejetnosci,
rywalizuja oraz zdobywaja cenne medale. Artysci prezen-
tuja swoje prace na wystawach, wystepuja na koncer-

tach, biora udziat w konkursach, a ich dzieta sa wyrdzniane
i nagradzane. Przedstawiciele tych profesiji maja mozliwos¢
zdobycia uznania oraz uzyskania publicznej aprobaty,

a nawet podziwu. Nauczyciele natomiast, cho¢ réwnie
kreatywni i oddani temu, co robia, pozostaja zamknieci

w szkolnej klasie, a ich dziatania rzadko sa nagradzane.
[88]



a szczgscie sytuacja ta ulega zmianie i réwniez
tej grupie zawodowej podejmowane inicja-

tywy umozliwiaja prezentacj¢ wlasnych osia-

gni¢¢. Od 2002 w Polsce nauczyciele uczacy
jezykéw obcych maja mozliwos¢ rywalizacji, zaprezentowa-
nia innowacyjnych rozwiazan w nauczanej dziedzinie oraz
otrzymania prestizowych certyfikatéw i cennych nagréd.
Konkurs, ktdry zostal stworzony whasnie dla takich celéw,
nosi nazw¢ European Language Label (ELL) — Europejski
znak innowacyjnosci w dziedzinie nauczania i uczenia si¢
jezykéw obcych. Dobrze si¢ stalo, ze powstal taki program,
cho¢ jeszcze nie wszyscy nauczyciele wiedza o jego istnie-
niu. A warto ubiega¢ si¢ o 6w Europejski znak innowa-
cyjnosci i choé raz otrzymaé wyjatkowy certyfikat, sygno-
wany podpisem ministra edukacji narodowej, komisarza Unii
Europejskiej ds. wielojezycznosci oraz pieczecia Fundacji
Rozwoju Systemu Edukacji. Przedstawiam kilka powodéw,
dla ktérych warto zainteresowac si¢ konkursem ELL, postrze-
ganych z perspektywy czterokrotnego laureata w kategorii:
konkurs projektéw instytucjonalnych.

Ucieczka od zawodowej rutyny

Wypelnianie nauczycielskich obowiazkéw z czasem moze
przybra¢ forme sztampy, rutynowych przyzwyczajen.
Zjawisko to nie jest korzystne zaréwno dla nauczyciela, jak

i uczniéw, ktérzy oczekujg réznorodnosci. Realizacja projek-
téw w ramach programu ELL moze by¢ wlasnie recepta na
walke z rutyna. Poszukujac nowatorskich rozwiazan, nalezy
przestrzegaé ustalonych przez Komisje Europejska kryteriéw
i priorytetéw. Na uwage zastuguja zwlaszcza dwa wymogi.
Pierwszy z nich dotyczy wykorzystywania w projekcie
metod nauczania oraz materialéw dydaktycznych w twérezy
i motywujacy sposéb. Drugi natomiast odnosi si¢ do
aspektu innowacyjnosci projektu, ktéry powinien wyrézniaé
si¢ na tle dotychczasowych krajowych praktyk nauczania

Mamy zaszczyt przyznaé

European Language Label
p guage Label

unijna wieza Babel

i uczenia si¢ jezykéw obcych. Tak okreslone wymagania
zmuszajg uczestnikéw projektu do podejmowania i testowa-
nia niecodziennych rozwiazan dydaktycznych.

Panaceum na wypalenie zawodowe

Wiele 0séb pracujacych w charakterze nauczyciela nara-
zonych jest na ryzyko wypalenia zawodowego. Poczucie
niecheci, brak motywacji, utrata entuzjazmu oraz prze-
konanie, ze stosowane dzialania nie przynosza satysfak-

Gji to potencjalne dzwonki ostrzegawcze. Realizacja projek-
téw ELL moze by¢ jedna z form przeciwdzialania sympto-
mom wypalenia zawodowego. Rywalizacja, ktdra jest ele-
mentem kazdego konkursu, moze odblokowa¢ inicjatywe

i pomystowo$¢, a wykonywanie zupelnie nowych, cieka-
wych zadani dodaje entuzjazmu i zawodowego zadowolenia.
Jesli taka zmiana postawy doprowadza do otrzymania pre-
stizowego certyfikatu, bedacego potwierdzeniem stusznosci
i sensownosci podejmowanych dziatad, to jest to najwigk-
sza nagroda i bodziec do wdrazania kolejnych dydaktycz-
nych pomystéw.

Przyktad dobrej praktyki

Projekty zglaszane do konkursu ELL oceniane sg przez
grupe ekspertéw — komitet selekeyjny pracujacy pod prze-
wodnictwem pani prof. dr hab. Hanny Komorowskiej,
znanego i cenionego naukowca oraz nauczyciela akade-
mickiego. Realizatorzy nagrodzonych projektéw otrzy-
muja list gratulacyjny i sa zaproszeni do uczestnictwa

w ceremonii wreczania certyfikatéw. Wyréznienie w kon-
kursie dowodzi wysokiej jakosci pracy dydaktycznej oséb
bioracych udziat w projekcie, co przeklada si¢ na pozy-
tywny wizerunek calej instytucji. Wyrdzniony projekt
jest propozycja dobrej praktyki, czyli stanowi pewien
wzér do nasladowania dla innych. Placéwka, ktérej przy-
znano certyfikat ELL, ma prawo do popularyzowania
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informacji o nagrodzonych dziataniach, np. na swojej

stronie internetowej, oraz moze eksponowa¢ logo kon-
kursu. Informacje o projekcie upowszechniane sa réwniez
na stronie internetowej Fundacji Rozwoju Systemu
Edukacji. W przypadku przedszkoli, szkét podstawo-
wych, gimnazjéw, szkét ponadgimnazjalnych i innych pla-
céwek o$wiatowych przyklady dobrej prakeyki publi-
kowane sa na stronie internetowej kuratorium o$wiaty.
Ponadto baza danych obejmujaca wszystkie wyréznione
projekty w poszczegélnych krajach Unii Europejskiej od
1999 udostgpniona jest na stronie Komisji Europejskiej
(http://ec.europa.eu/education/language/label/index.cfm).
W katalogu danych znajduje si¢ ponad tysiac projektéw,
ktérych opisy dostepne s3 w 11 jezykach.

Prestiz dla instytuciji i konkurencyjnos¢
Certyfikat przyznany w konkursie ELL stanowi wyrdznie-
nie i prestiz dla instytucji, ktéra przyczynia si¢ do podno-
szenia jakosci ksztalcenia nie tylko w Polsce, ale i w calej
Europie, gdyz zgodnie z konkursowymi wymogami projekty
powinny mie¢ wymiar europejski. Informacja o instytucji,

w ktérej projeke zostat zrealizowany, zamieszona jest réwniez
na wspomnianej stronie Komisji Europejskiej, co ma wymiar
juz nie lokalnego, lecz europejskiego prestizu. Otrzymanie
certyfikatu ELL moze mie¢ aspekt ,karty przetargowe;j”.
Wyjasnig tg kwesti¢ na przykladzie szkét jezykowych. Przy
wyborze szkoly jezykowej zainteresowani, czyli rodzice czy
uczniowie, biorag pod uwage wiele czynnikéw. W przypadku
podobnej oferty edukacyjnej nie zawsze tatwo jest zdecydo-
wac si¢ na konkretna placéwke. W takiej sytuacji certyfikat
ELL moze sta¢ si¢ czynnikiem réznicujacych podobne insty-
tucje. Szkola mogaca si¢ pochwali¢ takim wyrdznieniem
postrzegana jest jako placéwka aktywna, twércza i preznie
dzialajaca, co w konsekwencji wplywa na zdobycie wickszego
zainteresowania i popularnoéci w srodowisku lokalnym.

[90]

Korzysci wynikajace ze wspoétpracy pod-
czas realizacji projektu
Projekty przygotowywane do konkursu ELL zazwyczaj
wymagaja szerokiej wspolpracy. Zaréwno w przypadku reali-
zagji tego typu inicjatywy przez jedng instytucjg, jak i pracy
w tandemie projektowe dziatania zmuszaja do zaangazowa-
nia wiele os6b. Korzysci wynikajace z takiego wspéldziatania
sa wieloplaszczyznowe. Poczawszy od ogromnej roli samej
wspolpracy w trakcie wykonywania wielu zadan i pokony-
wania trudnosci, przez rozwijanie kreatywnosci, aktywno-
§ci czy samodzielno$ci w zdobywaniu wiedzy przez uczestni-
kéw projektu az do integracji wielu spofecznosci, gdy w tego
typu inicjatywe zaangazowane s rézne grupy. Potencjalne
zyski dla instytucji przystepujacych do programu ELL
zalezne sa od szczegbtowych celéw realizowanego pomyshu.
Przedstawione korzysci wynikajace z uczestnictwa w pro-
gramie European Language Label nie wyczerpuja calej listy.
Zywie nadzieje, ze wymienione powody sa na tyle przekonu-
jace, aby zachecaly czytelnika do podjecia wysitku i przysta-
pienia do konkursu. Goraco namawiam do tego wszystkich,
ktdrzy jeszcze nie doswiadczyli pozytywnych emogji i satysfak-
cji towarzyszacych odbieraniu prestizowego certyfikatu, beda-
cego gléwna (ale nie jedyna) nagroda za podjety trud i wysitek
wlozony w realizacje projektu. Organizatorzy programu ELL
zadbali réwniez o to, aby samo uczestnictwo w ceremonii bylo
niezapomnianym doswiadczeniem. Bogata oprawa naukowo-
artystyczna dopelnia §wietnosci tego wydarzenia.
Zainteresowanych i poszukujacych inspiracji zachgcam
do odwiedzenia europejskiej strony konkursu ELL oraz
strony Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji, ktéra nad-
zoruje realizacje tego programu w Polsce. Ponizej krétko
przedstawiam wyrdznione projekty, ktdre zostaly zrealizo-
wane z mojej inicjatywy w Instytucie Edukacji Szkolnej na
Uniwersytecie Jana Kochanowskiego w Kielcach w latach
2005-2011 z udziatem studentéw specjalnosci edukacja
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Certyfikat przyznany w konkursie European Language
Label stanowi wyrdznienie i prestiz dla instytuciji, ktéra
przyczynia sie do podnoszenia jakosci ksztatcenia,

nie tylko w Polsce, ale i w catej Europie.

wezesnoszkolna i przedszkolna z nauczaniem je¢zyka angiel-
skiego. Wszystkie projekty edukacyjne przygotowywane
byly we wspdlpracy z przedszkolami oraz szkotami podsta-
wowymi z regionu $wigtokrzyskiego.

Krétka prezentacja tych inicjatyw dostepna jest réwniez
pod adresem: http://prezi.com/1zuca5wanfnj/european-lan

guage-label-dla-ujk

2005 r. - Jezyk angielski

z klockami Cuisenaire’a

W projekcie wykorzystano mato znane w spoleczno-

$ci nauczycieli jezykéw obcych klocki Cuisenaire’a, zwane
réwniez kolorowymi liczbami lub liczbami w kolorach
(réznokolorowe, drewniane lub plastikowe prostopadto-
$ciany o podstawie 1 cm? i dtugosci od 1 do 10 cm). Klocki
poczatkowo uzywane byly gléwnie w edukacji matematycz-
nej do ¢éwiczen arytmetycznych. Okazalo si¢ jednak, ze jest
to $rodek dydaktyczny przydatny réwniez w nauce jezyka
obcego. Kolorowe liczby to konkretne przedmioty, keérymi
dzieci manipulowaly w procesie uczenia si¢ jezyka angiel-
skiego, przyswajajac wiadomosci i rozwijajac swe umiejet-
nosci. Pomoce te $wietnie nadawaly si¢ do nauki stownictwa
obejmujacego rézne kregi tematyczne (jak np. alfabet, kolory,
liczebniki, okreslanie czasu, czesci ciala, relacje rodzinne,
pokoje i meble, zwierzeta, umiejetnosci), bez formalnego
nauczania gramatyki, jedynie niejako przemycajac takie
aspekty gramatyczne, jak: zaimki osobowe, zaimki wska-
zujace, przyimki, przedimki, liczebniki, rzeczowniki, przy-
miotniki, czasowniki, kolejnos¢ wyrazéw w zdaniu angiel-
skim i wiele innych. Wizualny charakter pomocy uspraw-
nial proces myslenia i rozumowania oraz pomagat w odkry-
waniu wiedzy i interioryzacji regut. Praca z barwnymi kloc-
kami utatwiata koncentracjg i skupienie uwagi. Z liczbami
w kolorach uczniom fatwiej bylo powtarza¢ stownictwo z
okreslonych grup leksykalnych, a éwiczenia zazwyczaj byly
krétkie i réznorodne. Nauka z klockami miata charakter

zabawowy i oparta byla na aktywnosci dzieci. Wprowadzajac
elementy metody reagowania calym cialem (TPR - ang. 7ozl
Physical Response, np. Put the green rod on the floor, Give Peter
the black rod) pozwalaliémy uczniom na ruch, ktdry jest nie-
zbedny na tym etapie rozwoju. Wszystkie ¢wiczenia testo-
wane byly przez uczniéw klas I Szkoly Podstawowej nr 25

w Kielcach. Produktem koricowym projekeu byta publi-
kacja Jezyk angielski z klockami Cuisenairea oraz dwa arty-
kuly naukowe zamieszone w czasopismach dla nauczycieli
(artykul pt. Young Learners + Cuisenaire Rods + English +
Christmas zostat opublikowany w ,, The Teacher” nr 12 (44),
natomiast Klocki Cuisenairea na lekcji jezyka angielskiego

— propozycje cwiczer, wydany zostal przez Wydawnictwo
Wyzszej Szkoly Lingwistycznej w Czgstochowie w ,,Poliglota.
Edukacja Jezykowa Dzieci”). W celu upowszechniania idei
projektu — wykorzystania klockéw Cuisenaire’a w dydak-
tyce jezyka angielskiego w edukacji przedszkolnej i wcze-
snoszkolnej — zorganizowane zostaly szkolenia dla nauczy-
cieli ze szkét podstawowych z regionu $wigtokrzyskiego ucza-
cych jezyka angielskiego na tym etapie edukacyjnym w roku
2006 i 2007. Ponadto popularyzowanie wynikéw projektu
przybrato forme warsztatu dla nauczycieli jezyka angielskiego
o nazwie English with Cuisenaire Rods na IV Ogélnopolskim
Spotkaniu Nauczycieli Jezyka Angielskiego English Teaching
Market, ktére odbylo sie w dniach 26-28 czerwca 2006 r.

w Starych Jablonkach. Dzi¢ki powyzszym dzialaniom wielu
nauczycieli dowiedzialo si¢ o istnieniu, zaletach i mozliwo-
$ciach stosowania kolorowych, pobudzajacych wyobraznig

i skutecznych w nauce jezyka obcego klockéw Cuisenaire’a.

2007 r. - Portfolio kreatywnego nauczycie-
la jezykéw obcych w ksztatceniu zintegro-
wanym

Projeke skierowany byt zaréwno do studentéw przygoto-
wujacych sie do roli nauczyciela jezykéw obeych na pierw-
szym etapie edukacyjnym, jak i czynnych nauczycieli
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Rywalizacja, ktora jest elementem kazdego konkursu,
moze odblokowag inicjatywe i pomystowos¢,

a wykonywanie zupetnie nowych, ciekawych zadan
dodaje entuzjazmu i zawodowego zadowolenia.

poszukujacych niekonwencjonalnych propozycji pomocy
dydaktycznych, uatrakcyjniajacych lekcje. W ramach przed-
siewziecia uczestnicy wykonali pomoce dydaktyczne, ktére
moga by¢ wykorzystywane na lekcjach jezyka angielskiego
na pierwszym etapie edukacyjnym. Nast¢pnie opracowano
informacje dotyczace materialéw potrzebnych do ich przy-
gotowania, szczegdtowy opis sposobu wykonania oraz pro-
pozycje obszaréw leksykalno-gramatycznych, na kedérych
mozna wykorzysta¢ proponowane materialy. Przyktadowe
propozycje wykonanych pomocy wraz z dokumenta-

¢ja fotograficzng zamieszczone zostaly na stronie interne-
towej Instytutu Edukacji Szkolnej (http://wpia.ujk.edu.
pl/wped/inst/dlastud/proj1/). Wigkszo$¢ przedstawio-
nych materialéw dydaktycznych przetestowana byta na
lekcjach jezyka angielskiego w klasach 0-III podczas stu-
denckich praktyk pedagogicznych. Rezultaty projektu
prezentowane byly na Miedzynarodowej Konferencji
Naukowej Nauczanie jezykéw obeych dzieci w wieku weze-
snoszkolnym, ktéra odbyla si¢ w dniach 24-25 kwiet-

nia 2008 r. w Czestochowie z inicjatywy Wyzszej Szkoly
Lingwistycznej, oraz podczas Dni Jezykéw Obcych, zorga-
nizowanych przez Swietokrzyskie Centrum Doskonalenia
Nauczycieli w dniach 17-21 listopada 2008 r. w Kielcach.
Ponadto na stronie internetowej Osrodka Rozwoju
Edukacji opublikowany zostat biuletyn nauczania weze-
snoszkolnego, zatytulowany Zrébmy sobie prezent gwiazd-
kowy, aby uczyé tatwiej i skuteczniej przez caty rok
(htep://www.jows.ore.edu.pl/pdf/nauczanie_wczesnosz-
kolne/2009_12_nauczanie_wczesnoszkolne.pdf).

W publikacji metodycznej Wezesnoszkolne nauczanie dzieci
Jezykow obcych zamieszczono rozdziat pt. Srodki dydaktyczne
wykorzystywane w nauczaniu dzieci, w ktérym zaprezento-
wane zostaly wybrane propozycje pomocy dydaktycznych
wykonanych w ramach projektu.

[92]

2008 r. - T-shirt edukacyjny

Wynikiem projektu byl specjalnie zaprojektowany t-shirt
edukacyjny, ktéry wykorzystywano do nauki dwéch jezykéw
obcych na etapie przedszkolnym — w grupie dzieci pigcio-

i sze$cioletnich. Nadruk na koszulce wykonano w firmie
poligraficznej. Na etapie projektowania okreslone zostaly
zakresy tematyczne, w ktdrych mozna wykorzysta¢ koszulki.
Sa to: kolory, liczebniki czeéci ciata, owoce i warzywa, zwie-
rzeta, rodzina, zabawki, przybory szkolne, zagadnienia kul-
turowe (np. Walentynki, Wielkanoc, Boze Narodzenie).
Lekgje jezyka angielskiego prowadzone byly przez studentéw,
a niemieckiego — przez nauczyciela z przedszkola posiadaja-
cego kwalifikacje do nauczania jezyka. Koszulki wykorzysty-
wane byly zaréwno na zajeciach jezykowych, jak i na regular-
nych zajeciach przedszkolnych, gdyz zakresy tematyczne i lek-
sykalne zostaly cisle zintegrowane z programem wychowa-
nia przedszkolnego. Przedsigwzigcie zrealizowano wspélnie

z Przedszkolem Samorzadowym nr 40 w Kielcach. Rezultaty
projektu byly prezentowane na arenie migdzynarodowej
podczas konferencji European Language Label Event, zorga-
nizowanej przez Komisj¢ Europejska w dniach 16-17 kwiet-
nia 2009 r. w Tallinie. W Polsce informacja dotyczaca tego
przedsigwzigcia popularyzowana byla w formie warsztatu
podczas IX Kieleckiego Festiwalu Nauki, ktéry odbyt si¢

w dniach 15-30 wrzesnia 2008 r. w Kielcach, oraz referatu na
Migdzynarodowej Konferencji Naukowej Nauczanie jezykdw
obeych dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym, zorga-
nizowanej w dniach 23-24 kwietnia 2009 r. w Czestochowie.

2010 r. — (Bardzo) wczesna nauka jezykow
obcych z misiem, foto-ksiazkami, nowocze-
snymi technologiami oraz rodzicami

Gléwna ideg projektu bylo popularyzowanie wezesnej

nauki jezykéw obcych (od 3. roku zycia) z wykorzysta-
niem innowacyjnego $rodka dydaktycznego — ksiazeczek
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fotograficznych wykonanych przez rodzicéw wraz z dzie¢mi.

Zdjecia przedstawiajace dzieci w okreslonym kontekscie
edukacyjnym byly przesylane réwniez drogg e-mailows

do koordynatoréw, a pézniej wykorzystywane do tworze-
nia prezentacji PowerPoint. Nast¢pnie multimedialne pro-
jekcje zastosowane zostaly na réznych etapach zajeé, np.

w celu prezentacji nowej leksyki czy powtdrzen juz pozna-
nego materiatu. Koordynatorzy projektu zaproponowali
nastgpujace obszary tematyczne: czgsci ciata, czgéci twarzy,
ubrania, zabawki, kolory, liczebniki od 1 do 5, rodzina,

w parku, zwierzeta domowe, zwierzeta hodowlane, $wieta
Bozego Narodzenia, Wielkanoc. Do najbardziej kreatyw-
nych i nowatorskich elementéw projektu zaliczy¢ mozna
wykorzystanie misia, ksiazeczek fotograficznych oraz multi-
medialnych prezentagji. Ich wybér mozna wyjasni¢ w naste-
pujacy sposéb. Mis to zabawka, ktdra towarzyszy kazdemu
dziecku od najwczesniejszego etapu zycia. W projekcie
wykorzystywana byla jako rekwizyt utatwiajacy tworze-

nie $rodowiska przyjaznego nauce jezykéw obcych (dzieci
w wieku 3 czy 4 lat znacznie czeéciej siggaja po zabawki niz
po ksiazki). Przygotowywanie ksigzeczek fotograficznych
zacheca rodzicéw do uczestnictwa w procesie dydakeycz-
nym, a jednoczesnie zwieksza motywacje dzieci (ukazanych
na zdjeciach) do nauki jezykéw obcych. W wyniku pro-
jektu wykonanych zostato ponad 80 ksiazeczek fotograficz-
nych. Tworzenie prezentacji z wykorzystaniem zdjeé sprzyja
rozwijaniu kreatywnosci zaréwno odbiorcéw — dzieci, jak

i twércéw — nauczycieli. Projeke skierowany byl zaréwno
do studentéw przygotowujacych si¢ do roli nauczyciela
jezykéw obeych na pierwszym etapie edukacyjnym i nauczy-
ciela edukacji przedszkolnej oraz ksztalcenia zintegrowa-
nego, czynnych nauczycieli edukacji przedszkolnej oraz
jezykéw obceych, jak réwniez rodzicéw. Na stronie interne-
towej Instytutu Edukacji Szkolnej zamieszczono dokumen-

tagje projekeu (http://wpia.ujk.edu.pl/wped/inst/dlastud/

proj2/). Przedsigwzigcie zrealizowane zostato wspdlnie
z Przedszkolem Samorzadowym nr 40 w Kielcach. Rezultaty
projektu prezentowane byly podczas dwéch miedzynaro-
dowych konferencji naukowych: Nauczanie jezykéw obeych
dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym, zorga-
nizowanej przez Wyzsza Szkole Lingwistyczna w dniach
22-23 kwietnia 2010 r. w Czestochowie, oraz Edukacja
poczatkowa — obowigzek, szansa czy zagrozenie?, kibra
odbyla si¢ w Warszawie w dniach 16-17 wrze$nia 2010 r.
pod patronatem Katedry Edukacji Poczatkowej Wydziatu
Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego.
Zaprezentowane projekty pokazuja, ze dydakeyka jezy-
kéw obcych jest zywym obszarem, w ktérym moga by¢ reali-
zowane nowatorskie i nickonwencjonalne pomysly. Warto
potrudzi¢ si¢ w ich poszukiwaniu i realizacji, gdyz jest wiele
drdg, ktére prowadza do skutecznej i efektywnej nauki
jezyka obcego. Przedstawione inicjatywy otrzymaly wyrdz-
nienie w kategorii projektéw instytucjonalnych. Nalezy pod-
kregli¢, ze program European Language Label obejmuje dwie
inne kategorie: konkurs indywidualny dla nauczycieli oraz
konkurs projektéw uczniowskich pod hastem Jjezyki o moja
pasja. Taka kategoryzacja pokazuje, ze w konkursie jest miej-
sce zaréwno dla nauczycieli, jak i uczniéws; dla tych, dla ked-
rych nauczanie i uczenie si¢ jezykéw obcych nie jest tylko
pracg czy obowiazkiem, lecz prawdziwa pasja.

[ 1zabela Jaros |

Pracownik Instytutu Edukacji Szkolnej, Uniwersytet Jana Kochanowskiego
w Kielcach. Autorka wielu artykutéw naukowych dotyczacych ksztatcenia
jezykowego najmlodszych uczniéw. Przygotowuje rozprawe doktorska

na temat implementacji technologii informacyjno-komunikacyjnych

w edukacji wezesnoszkolnej. Od 2005 r. uzalezniona od konkursu ELL.
W roku 2011 otrzymata nagrode honorowa ELL za caloksztalt dziatai na

rzecz edukadji jezykowej.
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Krajowe

‘Centrum

europass
poleca

[ Matgorzata Turek, Kinga Motysia

W ramach dziatalnos$ci Fundaciji Rozwoju Systemu Edukaciji,
na mocy decyzji Ministra Edukacji Narodowej, realizowane
sg zadania Krajowego Centrum Europass, ktérych gtéwnym
celem jest promocja dokumentéw Europass oraz koordy-
nacja dziatan zwiazanych z ich wdrazaniem.

uropass jest Inicjatywa Komisji Europejskiej
umozliwiajaca obywatelom Europy prezentacje
whasnych kwalifikacji i umiejgtnosci zawodowych
w sposéb jasny i zrozumialy, co zwigksza ich kon-
kurencyjno$¢ na krajowym i europejskim rynku pracy oraz
stwarza nowe mozliwosci ksztalcenia i zdobywania doswiad-
czen za granica.
Europass zostat przyjety decyzja Parlamentu Europejskiego
i Rady UE z dnia 15 grudnia 2004 r. i obowiazuje od
dnia 1 stycznia 2005 r. Obejmuje zestaw pigciu dokumen-
téw wystepujacych w takiej samej formie na obszarze Unii
Europejskiej, paristw EFTA/EOG oraz krajéw kandyduja-
cych do UE. Kazdy z tych dokumentéw funkcjonuje samo-
dzielnie, ale kompletujac je, mozna stworzy¢ pelne port-
folio dowoddéw potwierdzajacych przebieg naszej kariery
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zawodowej. W sklad Europass wchodza: Europass — CV

— standardowy formularz zyciorysu stosowany w takiej samej
formie we wszystkich krajach Unii Europejskiej; Europass —
Paszport Jezykowy — dokument prezentujacy stopieri znajo-
mosci jezykdw obcych zgodnie z jednolitymi kryteriami przy-
jetymi na obszarze catej UE; Europass — Mobilno$¢ — zawie-
rajacy informacje na temat zakresu wiedzy i do$wiadczen zdo-
bytych podczas nauki, szkolen, praketyk i stazy zagranicznych;
Europass — Suplement do Dyplomu — opisujacy zdobyta
wiedzg i kompetencje uzyskane przez posiadacza dyplomu

w toku studiéw oraz Europass — Suplement do Dyplomu
Potwierdzajacego Kwalifikacje Zawodowe — okreslajacy zakres
kompetencji absolwenta ponadgimnazjalnej szkoly zawodo-
wej, ktéry zdal zewngtrzny egzamin potwierdzajacy kwalifika-
cje zawodowe w Okregowych Komisjach Egzaminacyjnych.



Portfolio Europass cieszy si¢ duza popularnoscia wérdd
obywateli naszego kraju. W 2011 r. Polska znalazta si¢
w pierwszej dziesigtce paristw UE w zakresie korzystania
z aplikagji online do wypelniania dokumentéw Europass
— CV oraz Europass — Paszport Jezykowy. Dokumenty
Europass s takze doceniane przez pracodawcéw. Dzicki
portfolio Europass kazdy z nich moze bez trudu poréw-
na¢ kwalifikacje i do§wiadczenie zawodowe kandydatéw do
pracy pochodzacych z réznych krajéw, szczegétowo zapo-
znaé sie z ich mozliwo$ciami porozumiewania sie w jezykach
obcych, a takze zrozumie¢ doktadnie poziom i rodzaj posia-
danego przez nich wyksztalcenia oraz zdobytych kwalifika-
¢ji zawodowych.

Wspieraniu nauki jezykéw obcych i dokumentowaniu
jej efektéw ma stuzy¢ uruchomione w tym roku specjal-
nie dla nauczycieli jezykéw obcych forum internetowe
- www.epj.org.pl — dotyczace wymiany do$wiadczen na

temat mozliwosci i korzysci, jakie plyna ze stosowania

pomysty dla aktywnych

w zakresie réznych kompetengji jezykowych, rozwijania
kompetengji interkulturowych na réznych etapach edukacji
jezykowej czy wspotpracy z rodzicami przy realizacji zalozent
EPJ. Bedzie tu mozna réwniez znalez¢ informacje o tym,
jak przygotowac¢ si¢ do oceniania przy wykorzystaniu EP]J
oraz jak pracowa¢ z uczniem, ktéry prowadzi EPJ. Na
forum znajda si¢ informacje o szkotach w Polsce wdraza-
jacych EPJ, propozycje scenariuszy zaj¢é oraz dostgpne
materialy do pobrania (m.in. elektroniczne wersje EPJ wraz
z przewodnikami, prezentacje na temat EPJ i wybrane arty-
kuly z ,Jezykéw Obcych w Szkole” dotyczace powyiszego
zagadnienia). Planowane jest takze umieszczanie akeualnych
informacji na temat szkoleni i konkurséw pos$wigconych
EPJ oraz wydarzeni zwiazanych z promocja Inicjatywy
Europass w Polsce. Forum zostato stworzone w ramach
wspdlpracy Pracowni Edukacji Jezykowej Osrodka
Rozwoju Edukacji oraz Krajowego Centrum Europass.
Forum znajduje si¢ pod adresem: www.epj.org.pl.

Europejskiego Portfolio Jezykowego (EPJ]), w tym takze
dokumentu Europass — Paszport Jezykowy. Forum ma
takze na celu propagowanie idei autonomii ucznia w
procesie uczenia si¢ jezykéw obcych. Europejskie Portfolio
Jezykowe, rekomendowane przez dydaktykéw, jest narze-
dziem nowatorskim i dlatego konieczne jest wspieranie
nauczycieli, ktdérzy zdecydowali sie z niego korzystaé.
Popularyzacja Europejskiego Portfolio Jezykowego, ktéra
byla do tej pory realizowana poprzez publikacje w czaso-
pismach dla nauczycieli oraz organizowanie warsztatéw,
zyska nowy wymiar. Poprzez forum mozliwa bedzie otwarta
i nieograniczona wymiana opinii nauczycieli korzystajacych
z tych europejskich narzedzi. W miejscu tym bedzie mozna
podyskutowaé m.in. na temat sposobéw rozwijania strategii

Wiecej informacji na temat Inicjatywy Europass jest
na stronie: www.europass.org.pl. Aplikacja do wypelnia-
nia Europass — CV oraz Paszportu Jezykowego dostgpna
we wszystkich jezykach Unii Europejskiej znajduje si¢ pod
adresem http://europass.cedefop.europa.cu.

[ Matgorzata Turek i Kinga Motysia |

Reprezentantki Krajowego Centrum Europass w Polsce. Krajowe Centra
Europass, funkcjonujace we wszystkich krajach UE, sa jednostkami
odpowiedzialnymi za promowanie dokumentéw wymienionych w
Decyzji Parlamentu Europejskiego i Rady UE oraz za koordynacje
dziatari zwigzanych z ich wdrazaniem. W Polsce Krajowe Centrum

Europass istnieje od 2005 r.
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okument Europass — Paszport Jezykowy jest jed-
nym z pieciu dokumentéw wchodzacych w sklad
Portfolio Europass, a takze czescia Portfolio

Jezykowego. Posiada dwie gléwne funkcje: peda-
gogiczng (podniesienie motywacji 0sob uczacych si¢ jezykow,
pomoc w uswiadomieniu celéw zwiazanych z nauka, planowa-
nie toku nauki, pomoc w samodzielnym uczeniu si¢) i doku-
mentacyjng (udokumentowanie sprawnosci jezykowej w spo-
s6b zrozumialy, wyczerpujacy, przejrzysty i wiarygodny, umoz-
liwienie przekazania informacji o poziomie zaawansowania
w nauce jednego lub wigcej jezyka obcego w sposéb szczegé-
fowy i poréwnywalny w skali mi¢dzynarodowej, informacja
dotyczy caloéci wyksztalcenia, bez wzgledu na to, czy zostalo
zdobyte w ramach formalnego ksztalcenia czy poza nim).

Dokument Europass — Paszport Jezykowy jest oso-
bistym dokumentem ucznia. Pozwala mu samodzielnie
zaprezentowa¢ najpelniejsze informacje na temat swoich
aktualnych kompetendji jezykowych i interkulturowych
w kazdym ze znanych mu jezykéw. Jest w nim miejsce na
odnotowanie istotnych wydarzeni szkolnej i pozaszkol-
nej nauki jezykéw, wpisanie najwazniejszych swiadectw
jezykowych oraz na zaznaczenie stopnia zaawansowa-
nia w kazdym ze znanych mu jezykéw, z uwzglednieniem
umiej¢tnosci czastkowych.

Ponizej przedstawiamy przykladowy scenariusz zajeé
z jezyka angielskiego dla etapu ponadgimnazjalnego, wpro-
wadzajacy tematyke Paszportu Jezykowego jako srodka
dydaktycznego umozliwiajacego okreslenie pozioméw bie-
gloci jezykowej.
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Czas trwania: 45 minut

Cel gltéwny: okreslenie poziomu bieglosci jezykowej

uczniéw

Cele operacyjne:

B uczen zapoznaje si¢ z mozliwosciami Paszportu
Jezykowego;

® uczen ¢wiczy méwienie o wlasnych umiejetnosciach
i kwalifikacjach;

® uczeni doskonali umiejetno$¢ czytania
ze Zzrozumieniem;

® uczen jest w stanie okresli¢ swéj poziom bieglosci
jezykowej na podstawie tabeli samooceny;

® uczen wykorzystuje dialogi sytuacyjne do ¢éwiczenia
porozumiewania sie w obcym jezyku.

Cele ksztalcenia:

m $wiadomo$¢ istnienia i uzytecznosci Paszportu
Jezykowego;

® rozréznianie pozioméw bieglosci jezykowej;

® umiejetno$é okreslenia swojego poziomu
bieglosci jezykowe;.

Pomoce dydaktyczne:

m kserokopia ankiety dla kazdego ucznia — zalacznik 1.;

m kserokopia tabeli samooceny dla kazdego ucznia — tabela
poziomédw bieglosci jezykowej opracowana przez
Rade Europy (CEFR), materiat dostgpny na stronie
www.jows.pl;

® wydruk listy umieje¢tnosci — materiat dostepny na stronie
www.jows.pl;

® rzutnik lub projektor.



Przebieg lekcii:

CZESC 1: WSTEP (CZAS TRWANIA — 10 MINUT)

Wytlumacz uczniom, ze Europass jest zbiorem doku-
mentéw, ktére ulatwiaja okreslenie i zaprezentowa-

nie umieje¢tnosci, doswiadczenia zawodowego oraz kom-
petencji w spos6b jasny i zrozumialy na terenie calej
Europy. Na portfolio skladajg si¢ nastgpujace dokumenty:
Europass — CV, Europass — Paszport Jezykowy, Europass —
Mobilno$¢, Europass — Suplement do Dyplomu, Europass
— Suplement do Dyplomu Potwierdzajacego Kwalifikacje
Zawodowe. Podczas zajeé skupiad si¢ beda nad jednym

z tych dokumentéw, ktéry moze by¢ wypelniony przez
nich samodzielnie takze w przysztosci. Dodaj, ze doku-
ment ten jest opisem pewnego typu umiejgtnosci — nie
zdradzaj jeszcze jego nazwy!

Rozdaj uczniom kopig ankiety (zatacznik 1.), a nast¢pnie
popro$ uczniéw o powstanie i odnalezienie w klasie os6b,
ktére spelniaja wymienione na liscie warunki — maja na to
5 minut.

Przypomnij im podstawowe struktury zadawania pytan
(m.in. Can you...? How well do you...? How good are you at...?
Which is your favourite...? Which ... do you like most? itp.).

W momencie, gdy uczniowie odnajda te cechy u swoich
réwiesnikéw i uzupelnia luki w ankiecie, popro$ ich
o podzielenie si¢ uzyskanymi informacjami. Dodatkowo,
zached ich, by opowiedzieli co$ wiecej o osobach na liscie
i ich umiejetnosciach.

CZESC 2 (CZAS TRWANIA - 10 MINUT)

Wyjasnij uczniom strukturg, cel oraz wykorzystanie
Paszportu Jezykowego. Opowiedz im o europejskich pozio-
mach znajomosci jezykéw i wyjasnij réznice w stosunku do
szkolnego systemu oceniania.

Podziel klas¢ na pie¢ grup. Kazda z grup bedzie pracowad
nad jedna z kompetencji wyszczegdlnionych w Europejskim
Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego (stuchanie, czyta-
nie, interakcja, produkgja i pisanie). Rozdaj zbiér opiséw
kazdej z kompetencji do whasciwych grup i popro$ uczniéw
o ulozenie pozioméw od najnizszego do najwyzszego,
bazujac jedynie na ich opisie.

Zache¢ uczniéw do poréwnania wynikéw oraz wyjasnie-
nia wyboréw, a takze do ewentualnej dyskusji nad propozy-
cjami zmian wybranej kolejnosci.

Wyswietl tabele samooceny i poréwnaj wyniki.

CZESC 3 (CZAS TRWANIA - 10 MINUT)

pomysty dla aktywnych

Zaproponuj uczniom, by samodzielnie okredlili swéj poziom
biegloéci jezykowej w kategorii méwienia, czyli interakeji

i produkgji, za pomoca listy umiejetnosci (materiat dostepny
na stronie www.jows.pl). Na tym etapie edukacji prawdopo-
dobnie interesowad ich bedzie zakres A1-A2 lub A1-B1.

CZESC 4 (CZAS TRWANIA — 15 MINUT)

Zapytaj wybranych uczniéw, ktéry z pozioméw bieglo-
$ci odpowiada ich znajomosci jezyka oraz kedre ,potrafie”
zaznaczyli na liscie. Zaaranzuj proste sytuacje dialogowe,
w ktérych uczniowie w parach beda mogli zaprezentowac
swoja bieglo$¢ jezykowa w danej kategorii.

CZESC 5
Zbierz listy umiejetnosci oraz wystaw w odpowiedniej

rubryce swoja oceng konkretnej zdolnosci danego ucznia.

ZALACZNIK 1. -WZOR ANKIETY
Find someone in your class who...

Which | How well

Name

...can play a musical
instrument.

...can sing

...do martial arts

...speaks two or more
foreign languages

...can swim

...can paint or draw

...can dance

Aplikacja online do wypelniania Paszportu Jezykowego:
hetp://europass.cedefop.curopa.cu

Zachgcamy takze wszystkich nauczycieli jezykéw obeych
do skorzystania z materialéw pomocniczych wydanych na
plycie CD na temat mozliwosci wykorzystania Paszportu
Jezykowego i CV podczas lekeji jezykéw obeych w szko-
fach réznych typéw. Plyta zawiera przykladowe scenariusze
i konspekty lekgji, a takze informacje na temat polityki jezy-
kowej w Europie oraz znaczenia znajomosci jezykéw obcych
na rynku pracy. Plyta przeznaczona jest dla nauczycieli
jezyka angielskiego, francuskiego i niemieckiego — rozsylana
bezplatnie przez Krajowe Centrum Europass (po zaméwie-
niu e-mailowym lub telefonicznym).
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— konferencja na Uniwersytecie w Groningen
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Jubileusze sa dobra okazja do podsumowan i analiz.
Dziesiagta rocznica ESOKJ i ELP jest idealnym momentem,
aby przyjrzeé sie etapom rozwoju i zastanowié, w ktérym
kierunku europejska polityka jezykowa oraz ksztatcenie
jezykowe powinny poj$¢ w przysztosci.
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roku 2001 najwazniejszym elementem
uroczystych obchodéw Europejskiego
Roku Jezykéw byta publikacja diugo
oczekiwanego Europejskiego Systemu
Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOK]) (Council of
Europe 2001) oraz Europejskiego Portfolio Jezykowego
(EPJ). Aby uczci¢ dziesigciolecie powstania tych waznych
dokumentéw Rady Europy, Uniwersytet w Groningen

we wspolpracy z CercleS (europejska organizacja zrze-
szajaca akademickie centra jezykowe) oraz Zwiazkiem
Niderlandzkich Centréw Jezykowych NUT, zorganizo-
wal w dniach 24-26 listopada 2011 r. mi¢gdzynarodowe
spotkanie CEFR and ELP Seminar. The central role of

the learner in using the CEFR and the ELP (Seminarium
na temat ESOK]J i EP] — cenralna rola ucznia w ESOK]J

I EPJ). W seminarium wzielo udziat okoto 160 uczestnikéw
reprezentujacych rézne $rodowiska edukacyjne — od szkoty
podstawowej po szkolnictwo wyzsze. Spotkanie miato na
celu oméwienie doswiadczent zwiazanych z wprowadzaniem
EPJ oraz innych instrumentéw dydaktycznych zwiazanych
z ESOK] i odnoszacych si¢ do nauczania réznych jezykéw
obcych. Niniejszy artykut ma na celu przedstawienie gléw-
nych watkéw poruszanych podczas konferencji, tj. osiagniec
i ulepszert w dydaktyce nauczania jezykéw obcych bedacych
efektem wprowadzenia ESOK], ale takze probleméw i trud-
nosci do§wiadczanych przez dydaktykdéw oraz instytucje
zajmujace si¢ ksztalceniem jezykowym. Wnioski wysuniete
na podstawie tematéw omawianych podczas seminarium
stanowig swoiste podsumowanie zmian, kt6re nastapily

w ciagu ostatnich 10 lat w edukagji jezykowej pod wplywem
ESOK] i EP].

Tematyka seminarium

ESOK]J podkresla centralng pozycje ucznia — jego réznice
indywidualne, style uczenia si¢ oraz cele zwigzane z nauka
jezyka. W zwiazku z tym edukacja jezykowa na kazdym
poziomie powinna podkresla¢ indywidualno$¢ ucznia oraz
umozliwi¢ rozwdj jezykowy i interkulturalny. Aby stwo-
rzy¢ dogodne warunki do przyswajania jezyka i przeka-
zaé osobom uczgcym si¢ umiejetnosci pozwalajace na trak-
towanie nauki jezyka jako procesu trwajacego cale zycie,
ESOK] wraz z towarzyszacymi mu EP]J daza do rozwoju
autonomii ucznia i wzrostu §wiadomosci dotyczacej
procesu uczenia si¢. Dlatego naczelnym tematem semina-
rium jest centralna rola ucznia, o ktdrej nalezy pamigtaé
korzystajac z ESOK]J oraz EPJ.

pomysty dla aktywnych

Seminarium oraz poszczegélne sesje zostaly poswigcone
trzem gléwnym zagadnieniom bezposrednio zwigzanym

z tematem przewodnim:

1. Instrumenty zwiazane z ESOK], np. Europejskie
Portfolio Jezykowe lub podobne rodzaje portfolio umoz-
liwiajace uczacym si¢ na samodzielne rozwijanie kompe-
tencji jezykowych.

2. Rola i indywidualnos¢ ucznia oraz wykorzystanie ESOK]J
i EP] w promowaniu holistycznego rozwoju w procesie
nauki jezyka.

3. Zadania nauczyciela wzgledem ucznia w kontekscie
ESOK]J i ELP oraz innych materialéw uzywanych w edu-
kagji jezykowej.

Referaty plenarne zostaly wygloszone przez Davida

Little’a, Rolfa Schirera oraz Wandera Lowie. David Little

(2011) rozpoczat swéj wyklad krétkim wstepem histo-

rycznym i zaakcentowal znaczenie drugiego sympozjum

w Riischlikon w Szwajcarii, podczas ktérego wyrazono

zapotrzebowanie na stworzenie dokumentéw, ktére po 10.

latach przybraly ksztatt ESOK]J i EPJ. Stuchaczom przypo-

mniano takze projekty dotyczace nauczania jezykéw obcych

promowane przez Rad¢ Europy w latach 1971-2011.

Autor zwrécit uwage na dwa gtéwne cele reformy eduka-

dji jezykowej opartej na ESOK]J: potrzebe ujednolicenia

deskryptoréw kompetengji jezykowej w odniesieniu do

réznych jezykdw oraz promowanie podejscia podkreslaja-
cego komunikacyjne cele nauczania jezykowego. W ostat-
niej cze$ci wykladu autor pokreslit potrzebe doskonalenia
kultury oceniania, w ramach ktérej zastosowane podejscie do
oceniania powinno by¢ zgodne z nauczaniem skoncentrowa-
nym na ucznia. Stad potrzeba umieszczenia w podstawach
programowych i planach nauczania wytycznych okreslaja-
cych nowa role oceniania jako narzedzia pozwalajacego na
okreslenie pozioméw bieglosci zgodnie z ESOK] i jednocze-
$nie rozwijajacego autonomig i refleksyjnoé¢ ucznia.
Wygloszony w dwéch jezykach — angielskim i niemiec-
kim — wyklad plenarny Rolfa Schirera (2011) byl symbolem
wielojezycznosci obecnej w wielokulturowym Groningen,
jak i w catej Europie. Autor w swojej prezentacji podkre-
$lat znaczenie ESOK]J i EPJ w taczeniu trzech fundamen-
téw edukacji jezykowej: uczenia si¢, nauczania i oceniania.

Wyktad byt tez préba odpowiedzi na pytania dotyczace sku-

tecznego wdrazania ESOK]J oraz réznych zwiazanych z nim

narzedzi w edukacji jezykowej w Europie: czy mozliwe jest
zastosowanie wytycznych ESOK]J w réznych kontekstach?

Jak te dokumenty sa postrzegane przez uzytkownikéw oraz
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pomysty dla aktywnych

Wprowadzenie wspolnych ram nauczania oraz ujednoliconej
terminologii zwigzanej z edukacja jezykowa zaktywizowato
Srodowisko do podjecia r6znorodnych form wspotpracy.

przez instytucje edukacyjne? Czy wspélna polityka jezykowa
oraz nowa terminologia ulatwiajg dialog i wspétprace?

Z kolei Wander Lowie (2011) z Uniwersytetu w Gronin-
gen przyblizyt uczestnikom zmiany wprowadzone
w Holandii w wyniku dostosowywania edukacji jezykowej
w réznych typach szkét do wytycznych ESOK]. Prelegent
nawiazat do problemu wystepujacego w wielu krajach euro-
pejskich — mimo préb wprowadzania w szkolach i na uczel-
niach nauczania skoncentrowanego na uczniu, samooceny
i réznych wersji portfolio jezykowego, znajomo$¢ ESOK]
czgsto ogranicza si¢ do opisu pozioméw bieglosci jezyko-
wej oraz okreslenia kompetencji za pomoca jezyka efektéw
ksztatcenia. Takie ograniczone postrzeganie tego dokumentu
moze doprowadzi¢ do sytuacji, w ktérej rola ESOK]J oraz
EPJ — ktére z zalozenia maja shuzy¢ uczacemu si¢ — stana sig
jedynie narzedziem oceniania uzywanym przez nauczycieli,
wydawcdw oraz instytucje edukacyjne.

Trzy sesje réwnolegle poswigcone wyzej wspomnianym
tematom przewodnim dotyczyly wykorzystania ESOK],
EPJ oraz podobnych narzedzi w praktyce. Wiele prezentacji
poswiecono rozwijaniu i wdrazaniu Europejskiego Portfolio
Jezykowego w pracy z réznymi grupami wiekowymi oraz
zawodowymi. Czgé¢ prelegentéw odniosta si¢ takze do réz-
norodnych projektéw, ktérych gléwnym celem jest wprowa-
dzenie ESOK]J w ich kontekstach edukacyjnych lub zasto-
sowanie przestanek tego dokumentu w ramach wspétpracy
mi¢dzynarodowej. Cho¢ ESOK] zostal stworzony gléwnie
z myS$la o kontekscie europejskim, kilka prezentacji poswie-
cono takze probom wprowadzenia zatozen tego doku-
mentu poza Europa, na przyklad w Egipcie czy Portoryko.
Opisano takze starania dazace do wykorzystania deskryp-
toréw ESOK]J w okresleniu pozioméw bieglosci w jezyku
migowym.

ESOKAJ i EPJ - przyktady dobrych praktyk

Wyklady plenarne oraz sesje réwnolegle wykazaly wiele
pozytywnych aspektéw wprowadzenia ESOK]J. Niezaleznie
od omawianego srodowiska edukacyjnego, poziomu
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edukacji i nauczanego jezyka, prezentacje zgodnie podkre-
$laly nowe priorytety w ksztalceniu jezykowym. Oprécz
rozwijania komunikacyjnej kompetendji jezykowej,
nauczanie jezykéw powinno skupiaé sie takze na pewnych
elementach pozajezykowych. Pod wplywem ESOK] promo-
wanie autonomii uczacego si¢ i nauczyciela, wykorzystanie
nowoczesnych technologii w nauczaniu, rozwijanie technik
samooceny i oceny wzajemnej staly si¢ nieodzownymi ele-
mentami edukacji jezykowej. Wszystkie prezentacje podkre-
$laly naczelng role uczacego si¢ w edukacji — jego potrzeby
zwiazane z nauka jezyka, style poznawcze i samodzielnosé.
Omawiajac powyzsze zagadnienia, czgsto wskazywano ich
ogromne znaczenie w odniesieniu do komunikacji w $rodo-
wiskach wielojezycznych i wielokulturowych.
Wprowadzenie wspélnych ram nauczania oraz ujednoli-
conej terminologii zwigzanej z edukacja jezykowa zaktywi-
zowalo $rodowisko do podjecia réznorodnych form wspét-
pracy. Przedstawione projekty mialy na celu promowanie
autonomii ucznia, wprowadzania EPJ lub jego modyfikacji
w okre§lonych kontekstach edukacyjnych [przyktadowo
czesko-finiski projekt European Language Portfolio on stu-
dent’s journey through studies into professional life (Lifelong
Learning 2009-2010)], podnoszenie kompetencji komu-
nikacyjnej oraz interkulturowej za pomoca réznorodnych
materialéw dydaktycznych lub technologii komputerowych.
Czg$¢ programéw jest zaadresowana do okreslonej grupy
uczniéw lub studentéw w danym $rodowisku. Jednak spora
grupa projektéw moze by¢ takze wykorzystana w nauczaniu
lub uczeniu sie w oparciu 0 ESOK] w réznorodnych kon-
tekstach edukacyjnych. Przyktadowo, w wyniku programéw
EMBED Project, WebCEF czy CEFcult, stworzono narze-
dzia rozwijajace umiej¢tno$¢ oceniania odpowiednio spraw-
nosci pisania, méwienia czy interkulturalnej kompetencji
jezykowej w odniesieniu do pozioméw bieglosci jezykowe;j
ESOK]J. Narzedzia te moga by¢ wykorzystywane w wielu
kontekstach jezykowych zaréwno przez uczacych si¢ w celu
rozwijania umiejetnosci samooceny, jak i przez nauczycieli

pragnacych podnies¢ swoje kompetencje zawodowe.



Przedstawione referaty jasno pokazuja takze rosnace zna-
czenie podejscia mieszanego, tj. faczenia w nauczaniu jezy-
kowym tradycyjnych form ze szkoleniami w formie e-lear-
ningowej (tzw. blended learning) oraz wykorzystywania tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnej w réznych obszarach
edukacji jezykowej. E-learning dotyczy nie tylko rozwijania
sprawnosci jezykowych, ale takze wspomaga rozwéj umie-
jetnosci samooceny i refleksji nad wlasng praca. Podazajac za
potrzebami edukacji oraz rynku pracy, coraz czesiciej poja-
wiajg si¢ elektroniczne wersje portfolio jezykowego, ktére
skupiaja si¢ czesto na aspektach zawodowych oraz maja na
celu pomoc potencjalnym pracodawcom w okreslaniu bie-

glosci jezykowej kandydatéw.

ESOKAJ i EPJ - zaobserwowane problemy
Najczgéciej wspominanym problemem byly trudnosci
zwigzane z interpretowaniem i wdrozeniem deskryptoréw
bieglosci jezykowej w praktyce. ESOK]J stanowi ramy
nauczania, uczenia si¢ i oceniania w réznych kontekstach
edukacyjnych oraz w odniesieniu do réznych jezykéw. Proba
stworzenia opisu mogacego by¢ podstawa edukaciji jezy-
kowej w réznych $rodowiskach spowodowaly, iz deskryp-
tory okreslajace bieglo$¢ w zakresie réznych sprawnosci sa
niezwykle ogdlne i nietatwe w interpretacji. Stad tez wynika
trudno$¢ w wykorzystaniu tych deskryptoréw w odnie-
sieniu do réznych sprawnosci jezykowych w konkretnych
sytuacjach edukacyjnych. Wskazano takze na problemy
zwiazane z wykorzystaniem deskryptoréw ESOK]J w odnie-
sieniu do rzadziej nauczanych jezykéw obeych. W przy-
padku jezyka chiriskiego, ktdry jest przeciez coraz czedciej
wybieranym przez uczacych si¢ jezykiem obcym, deskryp-
tory ESOK]J nie obejmujg systemu zapisu charakterystycz-
nego dla tego jezyka. Ma to wplyw takze na inne obszary
nauczania jezykéw posiadajacych system zapisu odmienny
od jezykéw indoeuropejskich — znajomo$¢ pisma w duzym
stopniu warunkuje takze rozwéj i oceng sprawnosci pisania,
stad trudnosci w odniesieniu tej sprawnosci do ogélnie
przyjetych deskryptoréw.

Jak wspomniano wczeéniej, ESOK]J stanowi swego
rodzaju ramowy opis ksztalcenia jezykowego i nie odnosi
si¢ bezposrednio do okreslonego kontekstu edukacyjnego.
Taka budowa miata zapewni¢ uniwersalnos¢ tego doku-
mentu i pozwoli¢ na fatwe wdrazania zaproponowanych
idei w réznych srodowiskach. Z drugiej jednak strony, ta
uniwersalno$¢ spowodowala dosy¢ ogélnikowe okreslenie

pewnych aspektéw nauczania, co znacznie utrudnia proces

pomysty dla aktywnych

tworzenia podstaw programowych i programéw naucza-
nia. W ESOK] brak jasno okreslonych pozioméw bie-
glosci w zakresie np. mediacji jezykowej lub kompeten-
gji interkulturowej. Jak zatem jasno okresli¢ cele szczegé-
fowe lub poziomy bieglosci odnoszace si¢ do tych aspek-
téw nauczania? Ponadto ESOK] jest dokumentem odno-
szacym si¢ do edukacji jezykowej dorostych, co powo-
duje wiele trudnosci w wykorzystaniu zawartych w nim
wytycznych do innych pozioméw ksztalcenia i réznych
grup wiekowych. Wielu prelegentéw pokreslito takze pro-
blemy z dostosowaniem zalozert ESOK]J we wszystkich
kontekstach edukacyjnych. Dotyczylo to gléwnie syste-
méw edukacyjnych, w ktérych nadal duzy nacisk kladzie
si¢ na nauczanie gramatyki, lub w kedrych brak jest trady-
¢ji samooceny.

Innym czgsto poruszanym tematem bylo wprowa-
dzanie Europejskiego Portfolio Jezykowego na réznych
etapach ksztalcenia. Okazuje si¢, ze mimo stworzenia
wielu wersji EPJ dostosowanych do specyfiki danego kraju
oraz réznych grup wiekowych, to narz¢dzie samooceny
nadal nie jest wprowadzane i wykorzystywane na szersza
skale z powodu niewystarczajacego wyszkolenia nauczy-
cieli lub zwyklej niecheci uczniéw i studentéw do angazo-
wania si¢ w dodatkowa prace. Innym powodem tej sytu-
acji jest brak czasu na wprowadzenie ponadprogramowego
EPJ] w ramach i tak ograniczonej liczby godzin przezna-
czonych na edukacje jezykowa.

ESOKAJ i EPJ - propozycje na przysztosé
Konferencja byta doskonala okazja do wymiany doswiad-
czeri — uczestnicy omawiali korzystny wplyw ESOK]J na
edukacje w ich krajach oraz podkreglali osiagniecia i korzy-
$ci wynikajace z wprowadzenia jednolitej polityki jezyko-
wej. Wymiana doswiadczent pozwolita na poréwnanie roz-
wiazani zastosowanych w réznych kontekstach edukacyjnych
oraz wspélne préby rozwiazania zglaszanych probleméw.
Zasugerowano takze pewne rozwigzania, ktére powinny
zostaé wprowadzone w przysziosci, aby zatozenia ESOK]J
mogly zosta¢ sukcesywnie wdrazane w réznorodnych trady-
¢jach edukacyjnych.

Przede wszystkim potrzebne sg dalsze prace nad dosto-
sowaniem deskryptoréw pozioméw bieglosci w zakre-
sie roznych kompetencji do potrzeb réznych kontekstéw
edukacyjnych czy grup wickowych. Co wigcej, niezbedna
jest tez dyseminacja wypracowanych ulepszen, co pozwo-
litoby réznym $rodowiskom na korzystanie ze wspdlnych
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osiggnig¢. Dlatego tez tak wazna jest dalsza wspStpraca

w obrebie zaréwno pojedynczych osrodkéw, jak i na skale
mi¢dzynarodowa, gdyz kontakty w ramach wspdlnej plat-
formy celéw mogg przyczyni¢ si¢ do skutecznego opracowy-
wania i wdrazania nowych rozwigzan.

Kolejnym celem na nastepne dziesieciolecie ESOK]J
i EPJ jest dalsze wzbogacanie kultury testowania o ele-
menty kultury oceniania. Tradycyjne testowanie jest czgsto
nastawione na okreslony wynik i okresla bieglos¢ uczacego
si¢ w odniesieniu do kompetencji posiadanej przez rodzi-
mego uzytkownika danego jezyka. Tymczasem kultura
oceniania podkresla osiagniecia uczacego si¢ nie tylko
w odniesieniu do koricowego produktu nauki, ale takze
jego prace wlozona w caly proces uczenia si¢. Dzigki temu
obejmuje elementy jezykowe i pozajezykowe, takie jak
umiejetnosé samooceny czy stosowanie strategii uczenia
si¢. Nauczanie i ocenianie jezykowe powinno by¢ zatem
dostosowane do indywidualnych potrzeb ucznia zaréwno
w sferze jezykowej, jak i w zakresie rozwijania umiejetno-
$ci uczenia sie.

Cennym narzedziem samooceny, bedacej waznym ele-
mentem kultury oceniania, jest Europejskie Porfolio
Jezykowe. Mimo zaangazowania wielu naukowcéw oraz
organizacji krajowych i europejskich, i mimo dlugotrwalego
procesu pilotazu i akredytacji niezbednych do wprowadze-
nia EPJ w danym kraju, dokument ten nie znalaz} szerszego
zastosowania na rynku edukacyjnym. Jednym z rozwigzan
tego problemu jest jasne okreslenie znaczenia i wykorzysta-
nia EPJ jako obowiazkowego elementu uczenia si¢ i naucza-
nia jezykédw w podstawach programowych i programach
nauczania poszczegdlnych uczelni lub paristw.

Nowe trendy w nauczaniu — popularnos¢ podejscia
mieszanego, wprowadzanie elektronicznych wersji Euro-
pejskiego Portfolio Jezykowego oraz coraz szersze wyko-
rzystanie technologii edukacyjnej — wskazuja na potrzebe
dostosowywania ESOK]J do biezacych potrzeb edukacji
jezykowej. Dokument ten nie powinien stanowi¢ statycz-
nych ram wyznaczajacych polityke jezykowa Europy, gdyz
niezbedne jest wprowadzanie modyfikacji majacych na
w celu uzupelnienie wskazanych powyzej niejasnosci oraz
ciagle dostosowanie si¢ ESOK]J do dynamicznego charak-
teru nauczania jezykowego.

Aby dokoriczy¢ dyskusje podjete podczas spotkania
w Groningen, Uniwersytet we Freiburgu w Niemczech
organizuje w kwietniu miedzynarodowa konferencje

Multilingualism in Society, the World of Work, and
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Politics. New Challenges for Teaching at Institutes

of Higher Education/Universities, dotyczaca zastosowania
europejskiej polityki jezykowej oraz nauczania jezyka

w dobie rozwoju réznojezycznosci. Wigcej szczegdtow
dostgpnych jest na stronie organizatoréw:
htep://www.sli-konferenz-mehrsprachigkeit.de/.
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[Anna Czura

Adiunkt w Instytucie Filologii Angielskiej Uniwersytetu Wroclawskiego.
Jej zainteresowania naukowe skupiaja si¢ wokét réznych form oceniania,
autonomii ucznia i nauczyciela oraz nowych rozwiazan dydaktycznych

w nauczaniu jezykéw obeych.
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W dniach 19-21 listopada 2010 r. Warszawskie Centrum
Innowaciji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen zorganizowato
warsztaty metodyczne dla nauczycieli jezykéw obcych szkét
Warszawy. W seminarium wzieto udziat 21 anglistow, rusycy-
stéw, germanistéw i romanistow wszystkich typow szkét.

elem seminarium bylo zaprezentowanie nauczy-
cielom réznych form pracy z filmem oraz
propozycje ¢wiczent do wykorzystania w czasie
rozgrzewki na lekcjach jezyka obcego, opraco-
wanie nowych typéw zadar jako form tworzenia warsztatu
nauczyciela, poglebienie i usystematyzowanie wiedzy na
temat roli nauczyciela w budowaniu korzystnej atmosfery
w procesie wychowawczym i dydaktycznym, budowanie wiary
w potencjal twércezy nauczycieli jezykéw obeych, wymiana
doswiadczen nauczycieli-prakeykéw. Produktem materialnym
seminarium jest uniwersalny skrypt w jezyku polskim dla
nauczycieli jezykéw obcych, zawierajacy autorskie zadania
na rozgrzewke oraz do pracy z filmem. Skrypt prezentuje
bloki zadan mozliwe do adaptacji przez nauczycieli wszyst-
kich jezykéw obcych w zaleznosci od tematu zajeé, poziomu
zaawansowania i specyfiki grupy, zakladanych celéw dydak-
tycznych i wychowawczych.
Podczas seminarium zaproponowano nastepujace formy
pracy:
1. Dyskusja panelowa:
B rozgrzewka — potrzeba czy wymyst metodykéw-
-teoretykéw.
® film na lekgji — atrakcyjne narzedzie dydaktyczne czy
wypelniacz czasu na lekgji.
. Burza mézgow
. Formy aktywizujace:
mapy pojeciowe
inscenizacja
odgrywanie rél
. Praca w parach, praca w grupach
. Projekt

O N E E E N

Warsztaty prowadzili dr Wojciech Sosnowski — kierow-
nik Zespotu Jezyka Rosyjskiego Szkoly Jezykéw Obcych
UW, wykladowca jezyka rosyjskiego Szkoly Jezykéw
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Obcych UW, wykladoweca jezyka rosyjskiego College of
Europe w Warszawie oraz mgr Magda Tulska-Budziak —
wyktadowczyni jezyka rosyjskiego Szkoly Jezykéw Obcych
UW, nauczycielka Zespotu Szkét Licealnych i Technicznych
nr 1 w Warszawie. Opieke merytoryczng nad catoscia
projekeu sprawowala mgr Krystyna Kancewicz-Sokotowska,
doradca metodyczny jezyka rosyjskiego m. st. Warszawy.

Seminarium sktadato si¢ z cze¢éci organizacyjnej, podczas
ktérej zaprezentowano cele spotkania, oraz z cze$ci warszta-
towej dotyczacej pracy z filmem. Cate seminarium zakon-
czylo si¢ podsumowaniem.

Podczas warsztatu kazde z prezentowanych zadari byto
wykonywane samodzielnie od poczatku do korica przez
uczestnikéw seminarium. Nauczyciel musial na wlasnej
skérze odezug, jakie trudnosci napotyka uczen (np. brak
precyzji w instrukgji do zadania), przezy¢ stres, poczué
zmgczenie, zrozumied, ile radosci daje i jak jest efektywne,
ciekawe, niebanalne, dobrze merytorycznie przygoto-
wane zadanie. Prowadzacy przygotowali wstep do tematu
Rozgrzewka na lekcjach jezyka obcego oraz przykladowe
zadania. Po warsztacie uczestnicy pod opieka prowadzacych
przystapili do konstruowania zadan, potem zaprezentowali
wyniki swojej pracy i wybrali materiat do publikagji.

Warsztat poswigcony formom pracy z filmem byt
poprzedzony wprowadzeniem do tematu. Prowadzacy
zaprezentowali przykladowe zadania. Uczestnicy przystapili
w grupach do konstruowania wlasnych ¢wiczen. Nauczyciele
zaprezentowali swoje zadania do pracy z filmem oraz wybrali
po oméwieniu z prowadzacymi materiat do publikagji.
Wylonione kolegium redakeyjne przygotowato do publikacji
¢wiczenia zaproponowane przez uczestnikéw seminarium
i prowadzacych.

Mamy nadzieje, ze skrypt stanie si¢ nie tylko zbiorem
przykladowych zadar, ale réwniez inspiracja do tworzenia
nowych ¢wiczen.



[ ROZGRZEWKA

NA ZAJECIACH

JEZYKA OBCEGO | r

Celem warsztatu Rozgrzewka na lekcjach jezyka obcego byto przedstawienie
roli, miejsca i znaczenia rozgrzewki w procesie dydaktycznym i strukturze lekciji,
zapoznanie z typologig zadan na rozgrzewke oraz udowodnienie tworczego
potencjatu nauczycieli jezykdw obcych.

Do celéw ogélnych rozgrzewki jezykowej mozna

zaliczy¢ m.in.:

cel wychowawczy — ksztaltowanie postaw mlodziezy;
integracja zespotu;

wyksztalcenie nawyku spontanicznego wypowiadania si¢
w réznych sytuacjach;

wprowadzenia ucznia w klimat lekeji jezyka obcego.

Do celéw szczegétowych rozgrzewki mozna zaliczy¢ m.in.:

utrwalanie i rozwijanie nawykéw umiejetnosci méwienia,
rozumienia, czytania i pisania;

wprowadzenie do nowego tematu lekeji;

wprowadzenie nowego stownictwa;

nawiazanie do poprzedniej lekcji — przypomnienie wpro-
wadzonego stownictwa lub materiatu gramatycznego;

doskonalenie umiejetnosci wypowiadania si¢ na

dany temat;

doskonalenie umiejgtnosci zadawania pytant w okreslonej
sytuacji — automatyzacja wypowiedzi;

¢wiczenie interakeji;

¢wiczenie zapamigtywania;

¢wiczenie umiejetnosci thumaczenia i powtarzania/prze-
twarzania informacji;

doskonalenie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem,
poprawiania bledéw;

utrwalenie poznanego materiatu;

v utrwalenie stownictwa,

v utrwalenie wybranych form i struktur gramatycznych,
v utrwalenie struktur leksykalno-gramatycznych.
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He\@l Reklama

ZADANIE

Na podstawie fragmentu ilustracji prosz¢ odgadnag, jaki
produke jest reklamowany, wykorzystujac konstrukcje:

10 z pewnosciq jest..., 1o zapewne jest..., Jestem pewien, ze to
jest..., Chyba to jest..., 1o powinien byc..., ,, Prawdopodobnie
to jest. ...

ZADANIE
Prosz¢ zapoznad sie z tekstami reklamowymi.

ZADANIE
Prosz¢ dobra¢ tekst reklamowy do ilustragji.

N0 @ Praca z ilustracjami

ZADANIE

Nauczyciel przygotowuje 20 pytat dotyczacych tematu
omawianego na poprzednich zajeciach. Uczniowie pracuja
w parach. Kazda para otrzymuje ilustracje. Jeden uczen
zadaje 20 pytar, na ktére drugi uczen moze odpowiadaé
tylko zak lub nie. Zadaniem uczniéw jest odgadnag, co znaj-
duje si¢ na ilustracji.

N0l &) Interpretacja tresci

ZADANIE
Prosz¢ obejrze¢ film. Prosz¢ odgadnaé, o czym bedziemy

dzi$ rozmawiad.

ZADANIE
Praca w grupach. Prosze obejrze¢ film i wymysli¢
tytut filmu.

N0 €] Odgadywanie

ZADANIE
Pokazujemy dowolny przedmiot. Zadaniem uczniéw jest
odgadnag, do czego on shuzy.

N0l €] Skojarzenia

ZADANIE
Prosze zamkna¢ oczy i postuchaé. Z czym kojarzg sie te
dzwigki? Kazdy uczen opisuje wlasne skojarzenia.
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2]N0l 4] Ukryte przedmioty

ZADANIE

Praca grupach. Prosz¢ wypisa¢ jak najwiecej przedmiotow,
ktére moga si¢ znajdowaé w damskiej torebee. Wygrywa
grupa, keéra odgadla prawidtowo najwigcej przedmiotéw.

z]Hel @4 Kio to jest?

ZADANIE

Uczeti opisuje ubranie jednego z kolegéw. Zadaniem grupy
jest odgadna¢, o kim mowa.

Przyklad:

U: Ten kto$ ma na sobie bialg koszulke, szary sweter i dzinsy.

G: To Pawel!

ZADANIE

Uczniowie uwaznie przygladaja si¢ grupie i zapamietuja, kto
jak jest ubrany. Uczniowie zamykaja oczy, a nastgpnie jeden
z ucznidw opisuje strdj wybranego kolegi. Zadaniem grupy

jest odgadna¢, o kim jest mowa.

SN0l €] Tworcze czytanie

ZADANIE

Uczenrt wskazuje numer strony i wers tekstu. Nauczyciel
czyta wskazane zdanie. Prosze napisa¢ zdanie poprzedzajace
i zdanie nastepne.

z]Nel ¢l Zabawy stownikowe

ZADANIE
Na §cianie wisi alfabet. Praca w grupach i ze stownikiem.
Prosz¢ napisa¢ nazwy zawoddw zaczynajace si¢ na twarde

spotgloski.

ZADANIE

Gra Wiemy wigcej. Praca w druzynach. Prosze si¢ ustawié
w rzedzie jeden za drugim. Dwie grupy stoja naprzeciw
siebie. Prosze nazwaé produkt spozywczy lub danie. Nazwy
padaja w porzadku alfabetycznym. Czas do namystu

— 1 sekunda. Grupy nazywaja produkty lub dania naprze-
miennie. Jezeli reprezentant grupy pomyli kolejno$¢ liter
w alfabecie badz nie udzieli odpowiedzi w ciagu sekundy

— odpada z gry. Wygrywa grupa, w ktdrej, po wyczerpaniu
liter alfabetu, jest wigcej graczy.



=liel @) Odgtosy

ZADANIE

Przygotowujemy nagrania z relacji radiowych lub telewi-
zyjnych z np. réznych dyscyplin sportowych. Odtwarzamy
nagrane odglosy (np. z meczu pitki noznej, zawoddéw jazdy
konnej, wyscigéw samochodowych itd.), a uczniowie odga-
duja dziedzing sportu.

SHOLQRR Alfabetyczna burza moézgow

ZADANIE

Prosze wypisa¢ litery alfabetu i do kazdej z nich dobraé jak
najwigksza liczbe stéw rozpoczynajacych si¢ na te litere.
Stowa prosze¢ poda¢ w formie podstawowej. Nauczyciel
dzieli uczniéw na dwu- lub trzyosobowe grupy. Uczniowie
podpisuja pod kolejnymi literami alfabetu wszystkie stowa,
ktére znaja na dang litere. Zwycieza grupa, ktora wypisala
najwieksza liczbe stow.

Zadanie mozna wykorzysta¢ na lekcjach z grupa poczatku-
jaca po dwdch, trzech miesiacach nauki.

e\ @l Dwa kota

ZADANIE

pomysty dla aktywnych

=]NelN@k] Pitleczka

Nauczyciel na poczatku okresla klucz tematyczny gry
Nauczyciel rzuca piteczke do uczniéw. Uczen, do kedrego
rzucona zostata piteczka, musi poda¢ odpowiedni wyraz lub
forme stowa.

ZADANIE

Uczniowie przypominaja sobie przymiotniki opisujace wyglad
zewnetrzny cztowieka. Osoba, do ktérej nauczyciel rzuci
piteczke musi podaé antonim podanego przez niego stowa.

el @FY Klaskane opowiadanie

Klasa dzielona jest na grupy. Uczniowie maja kilka zwrotéw
lub wyrazéw do dyspozycji z poprzedniej lekeji, np. czyn-
nosci dnia codziennego (myc sig, sprzqtac, uczyc sig, robi¢
zakupy). Zadaniem ucznidw jest stworzenie opowiadania,
w ktérym uzyte zostana te zwroty.

Nalezy okresli¢ liczbe wyrazen, ktére powinny pojawic sig
w opowiadaniu oraz czas na napisanie takiego opowiadania.
Kazda grupa uklada krétkie opowiadanie lub historyjke

z uzyciem tych konkretnych wyrazed. Pozostali uczniowie
klaszcza, gdy ustysza dany zwrot.

Po wykonaniu zadania kazda grupa odczytuje swoje
opowiadanie.

Do przeprowadzenia danego ¢wiczenia potrzebny jest klucz tematyczny, np. podrdz, zdrowie itd. Nauczyciel wezesniej

podaje (np. zapisuje na tablicy) trzy pytania i trzy odpowiedzi.

Klasa zostaje podzielona na dwie grupy. Jedna grupa uczniéw ustawia si¢ w kole twarzami na zewnatrz, a druga twa-

rzami do wewnatrz kota. Osoby z zewnetrznego kota zadaja pytania, a osoby z wewngtrznego odpowiadaja na nie. Kazdy

uczen z kola zewnetrznego powinien przeéwiczy¢ repliki z kazdym uczniem z kola wewnetrznego. Nastepnie zmiana rél

— pytania zadaja uczniowie z kota wewngtrznego, a odpowiadaja uczniowie z kola zewngtrznego. Uczniowie kilkakrotnie

czytaja zdania zapisane na tablicy. Staraja si¢ je zapamigtad.

- Cze$¢, co stycha¢?

- Cze$¢, dzieki, wszystko w porzadku.
- Gdzie byte$ na wakacjach?

- We Wloszech.

- Czym tam pojechales?

- Polecialem samolotem z rodzicami.

- Jak sie czujesz?

- Nienajlepie;j...

- Co ci jest?

- Boli mnie zotadek.

- Mam tabletki, proszg...
- Dzieki.
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ZADANIE

Uczniowie ukiadaja krétkie opowiadanie uzywajac wyrazen
poznanych na poprzedniej lekeji, a kedre zapisane sa na
tablicy (5 min.). Nast¢pnie, gdy jedna grupa bedzie pre-
zentowala wlasne opowiadanie, pozostale grupy stuchaja

i klaszcza, gdy ustysza podane sformulowanie. Wygrywa
grupa, ktéra uzyje w opowiadaniu wszystkich 10 zwrotéw
poznanych na ostatniej lekgji.

HOL @Y Piszemy historyjke

Mozna podzieli¢ klasg na grupy lub przeprowadzi¢ éwiczenie
z udziatem calej klasy. Nauczyciel zaczyna gre — pisze pierwsze
zdanie na kartce, nastepnie kazdy uczeri dopisuje jedno zdanie
zgodne z kluczem tematycznym, podanym przez nauczyciela.
Mozna wykorzysta¢ wersje ¢wiczenia z zaginaniem zdania
poprzedzajacego lub zagina¢ zdania w taki sposob, aby kazdy
uczen widzial tylko jedno poprzedzajace zdanie.

ZADANIE

Kazda grupa otrzymuje kartke z napisanym pierwszym
zdaniem. Pierwsza grupa dopisuje zdania zwiazane ze
spedzaniem czasu wolnego w zimie, a grupa druga dopisuje
zdania zwigzane ze spedzaniem czasu wolnego latem. Osoba
przekazujaca kartke dalej zagina poprzednie zdanie tak, aby
nastgpna osoba widziata tylko jedno zdanie.

el @[] Stowo tasiemiec

Nauczyciel zapisuje stowo klucz na tablicy — najdtuzsze,
zwiazane z konkretnym tematem. Zadaniem ucznidw jest
dopisanie stéw w taki sposdb, aby zaczynaly si¢ one od
kolejnych liter stowa-klucza.

ZADANIE

Na tablicy zapisane zostato stowo ODZYWIANIE.
Uczniowie dopisuja po jednym wyrazie zwiagzanym

z tematem jedzenie, odzywianie, tak aby zaczynalo si¢ na
kolejne litery stowa gléwnego.

HOL@Vd Nowy kontekst

Cwiczenie polega na uzyciu zwrotéw i stéw dotychczas powta-
rzanych i ¢wiczonych w obrebie jednego bloku tematycznego,
w nowym kontekscie tematycznym. Np. zwroty uzywane do
opisu naszych planéw na przysztos¢, typu: cheg i$¢ na studia,
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chcialbym zosta¢ aktorem, chce podrézowaé itd. Nowy
kontekst moze by¢ okreslony na zasadzie podania uczniom
nowego materialu stymulujacego, np.: zdjecia z gazety, obrazu
znanego malarza, klipu do piosenki itd. Praca moze by¢ wyko-
nywana samodzielnie, w parach lub w grupach.

ZADANIE

Na tablicy powieszono zdjecie dwojga starszych ludzi. Kazda
para uklada prawdopodobny dialog mi¢dzy tymi osobami.
Uczniowie, wykorzystujac wyrazenia poznane na poprzed-
niej lekeji, opisuja marzenia i plany z mlodosci, keére si¢
ziscily w zyciu tych ludzi.

M0/ @] Komiks

Cwiczenie z wykorzystaniem réznych pomocy wizualnych
(zdje¢, wycinkéw z gazet itd.). Uczniowie otrzymuja mate-
rialy i ich zadaniem jest ulozenie rozmowy (dorysowanie na
obrazku dymkéw dialogowych i zapisanie w nich wypowiedzi).

ZADANIE
Na otrzymanym rysunku prosz¢ dopisa¢ w dymku dialog,
np. zaméwienie obiadu.

zliel\@c] Cytaty

Nauczyciel przygotowuje na kartkach kilka/kilkanascie
wypowiedzi stynnych oséb/postaci z literatury (liczba zalezy
od liczebno$ci grupy, poziomu znajomosci jgzyka, wieku
ucznidw, potrzeb/celéw nauczyciela. Na tablicy nauczyciel
wypisuje imiona/nazwiska osdb, ktére wypowiedzialy owe
stowa. Zadaniem uczniéw jest dopasowanie autoréw do ich
wypowiedzi.

ZADANIE

Nauczyciel dzieli uczniéw na dwie grupy — jedna grupa
dostaje karteczki z cytatami — druga karteczki z imionami

i nazwiskami autoréw. Uczniowie z grupy I czytaja na glos
znany cytat, uczniowie z grupy Il odgaduja autora (ten, kto
ma karteczke z danym nazwiskiem podnosi r¢ke — podaje
nazwisko autora).

ZADANIE

Na tablicy wypisano nazwiska znanych ludzi. Nauczyciel
czyta fragmenty ich wypowiedzi. Kto domysli si¢ czy tez

bedzie wiedzial czyje to stowa — przerywa, glosno wolajac



wiem (oczywiscie w nauczanym jezyku). Nazwisk na tablicy
jest wiecej niz cytatdw — dwa z nich nie pasuja do zadnego
cytatu.

=]He[1¢2)] Emocje

Nauczyciel:

m przygotowuje dialog dla kazdej pary ucznidw;

B przygotowuje liste przymiotnikéw (np.:
1. znudzony, 2. zly, 3. podekscytowany, 4. zaintere-
sowany, 5. w pospiechu, 6. $piacy, 7. pesymistyczny,
8. optymistyczny, 9. niegrzeczny itd.);

Uczniowie:

B zostajg podzieleni w pary;

® wybieraja cyfre badz liczbe (w zaleznosci od liczby przy-
miotnikéw), pod ktdra ukryty jest przymiotnik;

B nauczyciel podaje uczniom (w tajemnicy przed partne-
rem z danej pary) przymiotnik;

® zadaniem ucznia jest przeczytanie dialogu z oddaniem
emocji wyrazonej wylosowanym przymiotnikiem;

B po zakoriczeniu czytania zadaniem ucznia jest odgadnag,
jaki przymiotnik wylosowat partner.

UWAGA: Nauczyciel moze ,,pokierowaé” doborem/
wyborem przymiotnikéw badZ narzuci¢ je konkretnym
osobom; mozna dobra¢ przymiotniki na zasadzie przeci-
wieristw optymistyczny-pesymistyczny, podekscytowany-
znudzony, aby sprawi¢, zeby ¢wiczenie bylo ciekawsze.

ZADANIE

Uczniowie otrzymuja karteczki z numerami. Za kazda cyfra
kryja si¢ przymiotniki okreslajace emocje. Uczent podaje
cyfre, a nauczyciel po cichu przymiotnik. Uczert powinien
przeczyta¢ dialog w taki sposdb, zeby partner odgadt, jakie
emocje nalezato wyrazié.

SN0\ @22l Gtuchy telefon

Nauczyciel:

B przygotowuje zdania, badz stowa, kedre chcee, aby ucznio-
wie powtérzyli/utrwalili/przyswoili.

Uczniowie:

m siadajg w kregu;

B pierwsza osoba otrzymuje od nauczyciela stowo/
zdanie i przekazuje je koledze szeptem, na ucho
w jezyku obcym;

pomysty dla aktywnych

m kolega musi przekaza¢ stowo/zdanie kolejnej osobie, ale
w jezyku ojczystym;

m kolejna osoba musi przethumaczy¢ owo stowo/zdanie
zndéw na jezyk obcy;

B ostatnia osoba w kregu podaje stowo/zdanie, ktére do
niej dotarlo.

=]N0[\@22) Nie piszemy litery ,,z”

Uczniowie w ciagu 2 minut wypisuja np. przymiotniki okre-
§lajace cechy charakteru, ktére nie zawierajg okreslonych liter.
Nastepnie sprawdzamy zadanie: uczen, ktdry ma najwiccej
stéwek, czyta je glosno. Inni wykreslaja te stéwka, potem uzu-
pelniaja liste stéw tymi, ktdre jeszcze nie zostaly odczytane.

ZADANIE

Prosze¢ przygotowa¢ kartke i dhugopis. W ciagu 2 minut
prosze wypisac jak najwigcej przymiotnikéw okreslajacych
cechy charakteru.

UWAGA! Stowa nie mogg zawiera¢ litery/gloski ,,z”.

el @2%] Nowa klasa

Jak sama nazwa wskazuje, to ¢wiczenie mozna przeprowa-
dzi¢ w nowej grupie uczniéw, kiedy nauczyciel i uczniowie
musza si¢ wzajemnie poznaé. Zadanie to nie jest zadaniem
jezykowym — moze by¢ wprowadzone zaréwno na godzinie
wychowaweczej, jak i na lekeji kazdego przedmiotu. Celem
zadania jest integracja zespolu, zapamietanie imion.

Uczniowie:

B pierwsza osoba podaje swoje imi¢ oraz pokazuje jakis
gest/ruch (np. skinienie glowa, mrugniecie okiem, poma-
chanie dlonia, zgiecie palca dloni);

m kolejna osoba powtarza imi¢ kolegi, jego gest, a nastgpnie
moéwi swoje imig i pokazuje swéj gest;

® kolejna osoba powtarza imiona oraz gesty poprzednikéw,
a nastgpnie podaje swoje imig i pokazuje swoj gest itd.

B nauczyciel moze zaczaé od przedstawienia si¢ z imienia

i nazwiska i pokaza¢ wlasny gest.

ZADANIE

Nazywam si¢ Zofia Kowalska, i mrugam okiem.
Powtdrz, prosze, to co ja powiedzialam i dodaj swoja
»wizytéwke”. Nastepna osoba powtdrzy wszystko po nas
i przedstawi siebie.
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=Nl ¢2%Y Bingo

Jedna z wersji tego ¢wiczenia to bingo liczbowe, w ktérym
kazdy uczen rysuje w zeszycie tabelke 3 x 3 pola, i wpisuje
dowolne liczby np. do 30. Nauczyciel wyczytuje swoj zestaw
liczbowy, a uczelt uwaznie sprawdza, czy dana liczba jest

w jego tabelce. Uczen skresla trafione liczby. Pierwsza osoba,
ktéra skresli wszystkie ustyszane liczby, krzyczy BINGO!

ZADANIE

Przygotujcie kartke i dlugopis. Narysujcie tabelke 3 x 3
kratki. Wpiszcie wymyslone przez siebie liczby w zakresie
1-30. Jesli uslyszycie liczbe, ktdra jest w waszej tabelce,
zaznaczcie ja. Kro zakresli wszystkie swoje liczby krzyczy

- BINGO!

ZADANIE
Nauczyciel:
B przygotowuje listg czasownikéw nieregularnych.
Uczniowie:

B rysujg w zeszytach tabelke:

B wpisuja w tabelke czasowniki nieregularne w formie
czasu przesztego;

B nauczyciel odezytuje czasowniki w formie podstawowej;

B jesli uczert ustyszy czasownik, ktdry znajduje si¢ w jego
tabeli — skresla go;

B wygrywa uczen, ktdry skredli wszystkie wyrazy w swojej
tabeli;

B zwycigzca sygnalizuje koniec gry méwiac Bingo.

N0l @2] Supermarket

Nauczyciel:
B zapisuje na tablicy poczatek zdania, np.
Jestem w supermarkecie i kupuge...;
Uczniowie:
B pierwsza osoba méwi:
Jestem w supermarkecie i kupuje... i dodaje produke;
® kolejna osoba méwi:
Jestem w supermarkecie i kupuje... podaje stowo wypowie-
dziane przez poprzednika oraz dodaje swéj produke;
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B nastgpna osoba méwi:
Jestem w supermarkecie i kupuje... podaje stowa wypowie-
dziane przez poprzednikéw oraz dodaje swéj produkt itd.
Uczen, ktéry pomyli sig, poda produkt juz wymieniony, nie
potrafi powtdrzy¢ calej listy produktéw itp. odpada z gry.
Wygrywa ostatnia tréjka.

ZADANIE

Kazdy z was powtdrzy ten poczatek zdania i poda produke,
ktéry zamierza kupié. Trzeba jednak zawsze wymieni¢
wszystkie produkty, ktére nabyli poprzednicy.

={Nel @2 Worek skarbow

Nauczyciel:
m wkiada do nieprzezroczystego woreczka pewien przedmiot;
® zapisuje na tablicy struktury, ktére uczniowie muszg

uzy¢, np. , To nie moze by¢ ...”, , To musi by¢ ..., ponie-
waz jest ...”, ,To moze by¢ ..., poniewaz ...”, ,Wydaje mi
sie, ze to...”.

Uczniowie:

® otrzymuja woreczek i nie zagladajac do niego, doty-
kajac przedmiotu, staraja si¢ odgadna¢, co si¢ w nim
kryje;

® opisujg przedmiot i méwia, co to jest, uzywajac wyrazen
zapisanych na tablicy.

ZADANIE

W woreczku znajduje si¢ pewien przedmiot. Uczniowie
mogg dotknaé woreczek/przedmiot — nie wolno jednak
zaglada¢ do woreczka. Zadaniem uczniéw jest odgadnag,
co znajduje si¢ w Srodku. Na tablicy wypisane sa wyrazenia,
ktére powinny zostaé uzyte podczas zgadywania.

ZADANIE

Chcac z uczniami przeéwiczy¢ poznane na poprzed-
niej lekeji czasowniki modalne, przymiotniki lub rze-
czowniki, przygotowujemy torbe pelng przedmiotéw
codziennego uzytku.

Zwroty typu: to z pewnosciq jest, zapewne to jest, to musi byc,
Jestem pewien Ze to jest, to moze by wypisujemy na tablicy.
Dzielimy uczniéw na dwie grupy, ktére po kolei zgaduja
zawarto$¢ torby, zdobywajac kolejne punkty.

Grupa, ktéra odgadnie najwiecej przedmiotéw, dostaje
nagrode.



N0 @¥d Historyjka w kawatkach

Nauczyciel:

B przygotowuje i zapisuje na tablicy pierwsze zdanie
z historyjki, np. Obudzitem si¢ rano, wstatem z t6zka
i spojrzatem w lustro.

Uczniowie:

m siadaja w kregu;

m kazdy na swojej kartce zapisuje zdanie podane przez
nauczyciela;

m kazdy dopisuje swoje zdanie i podaje kartke koledze
siedzacemu po prawej stronie (nie zaginamy kartek,
historyjki musza mie¢ sens, to jeden z celéw zadania);

m kolejna osoba czyta, co napisal poprzednik i dopisuje
nastgpne zdanie do historyjki i podaje kartke osobie
siedzacej po prawej;

PODSUMOWANIE

1. Rozgrzewka jest elementem koniecznym kazdej lekgji.

pomysty dla aktywnych

m kartki kraza do momentu, gdy powréca do whascicieli
(0séb, ktére napisaly pierwsze zdanie);

m whasciciel czyta historyjke, ktéra znajduje si¢ na jego
kartce, poprawia ewentualne bledy;

B wszyscy uczniowie, po kolei odczytuja swoje historyjki.

UWAGA! Jezeli grupa nie jest zbyt liczna, mozna zrobi¢

dwie rundy krazenia kartek wéréd uczestnikéw.

ZADANIE

Prosz¢ przygotowaé karteczki oraz dtugopisy i usigs¢ w kregu.
Kazdy z was zapisze na swojej kartce zdanie z tablicy. To
poczatek historyjki — opowiadania. Prosze dopisaé nastepne,
wlasne zdanie i kartke poda¢ koledze po prawej stronie. Prosze
przeczytaé, co napisat poprzednik i dopisa¢ swoje zdanie,
logicznie pasujace do tego, co jest napisane. Nastepnie przeka-
zujemy kartki sasiadowi/sasiadce po prawej stronie.

2. Rozgrzewka moze petnié rol¢ wprowadzenia do nowego temu, powtérzenia i utrwalenia poznanego materiatu,

kontroli wiedzy.

3. Rozgrzewka pelni wazna funkcje psychologiczna: pozwala obnizy¢ napiecie, stres i lek, wprowadza dobry nastréj, buduje

dobre relacje w grupie.

4. Podczas rozgrzewki mozna ¢wiczyé wszystkie umiejetnosei jezykowe: méwienie, czytanie, pisanie, rozumienie.

5. Zadania podczas rozgrzewki powinny aktywizowaé wszystkie kanaly odbioru informadji i zaspokaja¢ potrzeby wszystkich

typéw uczacych sig: wzrokowcdw, stuchowcdw, ruchowcedw, czuciowcow.
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| PRACA Z FILMEM
NA LEKCJI
JEZYKA OBCEGO | |

// w

Filmy sg przez ucznidéw bardzo lubiane. Atutami filmow jest ich atrakcyjnos¢,
dziatanie na wiele zmystow odbiorcy jednoczesnie, efektywnos¢ w przekazywaniu
wiedzy lingwistycznej i kulturowej. Filmy majg réwniez wazne znaczenie
psychologiczne: pobudzajg wyobraznie, dostarczajg rado$c¢ i rozrywke, eliminuja
stres, sprzyjajg znoszeniu bariery jezykowej i komunikacyjnej. Uczg wzmozonej
koncentraciji, prowokujg do niestandardowych reakc;ji lingwistycznych.

Ogladanie filmu, jako forma ¢wiczenia na lekeji dodat-

kowo motywuje uczniéw do aktywnej pracy. Film w czasie

lekeji stanowi dla ucznia wyzwanie, a jednocze$nie kojarzy

si¢ z popularna rozrywka i dzieki temu staje sie dla nauczy-

ciela doskonala pomoca dydaktyczna. Stwarza mozliwo$é

obcowania z zywym jezykiem, méwionym z jego naturalng

predkoscia, wahaniami, westchnieniami, gestami, szumami

dochodzacymi z otoczenia rozméwceéw. Praca z filmem na

lekcjach jezyka obcego shuzy:

B trenowaniu sprawnosci rozumienia obejrzanych i ustysza-
nych tredci;

m aktywnemu wykorzystaniu stownictwa;

B opisywaniu czynnosci;
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® relacjonowaniu zdarzer;

® mobilizacji do wigkszej starannoséci wymowy, wlasciwego
akcentu i intonagjis

® zastosowaniu w komunikacji elementéw niewerbalnych
takich jak gesty, wlasciwa ekspresja, mimika twarzy,
kontekst sytuacyjny.

Ponizej przedstawiamy propozycje pracy z filmami, ktére

odnajda Paristwo w Internecie oraz prezentujemy uni-

wersalne ¢wiczenia, jakie mozna wykorzystaé do pracy

z kazdym materiatem filmowym. Przedstawione propozy-

cje nauczyciel modyfikuje w zaleznosci od jezyka, ktdrego

naucza, liczebnodci i poziomu grupy oraz czasu, jaki moze

poswieci¢ na pracg z filmem.
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HOL\ @l Udzwiekowienie (na przyktadzie filmu Dzien swira)

ZADANIE
Pracujemy w grupach. Prosz¢ przeczytaé tekst i wstawi¢ w luki brakujace wyrazy.

O — Ojciec S - Syn

O: Am

S: Am

O: 1 Am.

S: No wiem, [ Am.
O: You are

S: You are. No sam

O: Ale nie méwisz.

S: Boty...

O: Co ja, co ja?

S: Mnie .

O: Ja cie 3 G tego piaty rok w szkole

ina i wszystko to jak w piach.
S: Ta.. od razu.
O: I bo czego to jest

S: No jak czego.

O: No jakiego ?

S: No stowa

O: Positkowego.

S: No.

O: ?

S: Positkowego.

O: Jakiego ¢ To...

S: Am?

O: To be, , or not to be.

VINVMOIJOM 04 2vId3ILvin

ZADANIE
Proszg obejrze¢ film i postucha¢ dialogéw aktoréw.

ZADANIE
Prosze obejrzec film, postucha¢ dialogéw jeszcze raz i uzupelnié¢ luki stowami z filmu.
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ZADANIE
Pracujemy w parach.
Prosze si¢ nauczy¢ dialogu na pamigé z podziatem na role.

ZADANIE
Proszg odtworzy¢ repliki dialogu razem z aktorami
(z podzialem na role).

ZADANIE
Prosz¢ udzwickowié¢/zaprezentowaé dialog.
Transkrypcja dialogu:

O: Am

S: Am

O: 1 Am.

S: No wiem, [ Am.

O: You are

S: You are. No sam powiem.
O: Ale nie méwisz.

S: Boty...

O: Co ja, co ja?

S: Mnie stresujesz.

O: Ja cig stresuje? K****, uczysz si¢ tego
piaty rok w szkole i na kursach i wszystko
to jak krew w piach.

S: Ta krew od razu.

O: I bo czego to jest odmiana.
S: No jak czego.

O: No jakiego stowa?

S: No stowa normalnie.

O: Positkowego.

S: No.

O: Jakiego?

S: Positkowego.

O: Jakiego positkowego? To...
S: Am?

O: To be, kK**** or not to be.
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SlH0L\ @2 Udzwiekowienie
(na przyktadzie serialu Moda na sukces)

ZADANIE
Proszg obejrze¢ fragment filmu bez dzwicku.

ZADANIE
Pracujemy w grupach.
Prosze ulozy¢ dialog do obejrzanej sceny.

ZADANIE
Pracujemy w grupach.
Prosz¢ przeéwiczy¢ tekst z filmem.

ZADANIE
Prosze udzwigkowi¢ fragment filmu.

ZADANIE
Prosz¢ postucha¢ oryginalnej wersji filmu.

N0l &) Umiemy czytac

(na przyktadzie rosyjskiego filmu
animowanego Kiwaczek)

ZADANIE

Prosze¢ obejrzeé film i czytaé glosno, co jest napisane na pla-
katach, szyldach, ogloszeniach pojawiajacych si¢ w filmie.
Proszg napisa¢ pod dyktando tekst ogloszenia

bohatera Gieny.

N0l @ Zgadywanka
(na przyktadzie serialu Moda na sukces)

ZADANIE

Pracujemy w grupach. Obejrzelismy fragment filmu.
Prosz¢ opisa¢ w pigciu zdaniach, jak moze wyglada¢
nastgpna scena.
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/N0l €] Zgadywanka
(na przykfadzie filmu Przestuchanie)

ZADANIE
Pracujemy w grupach. Prosz¢ wystucha¢ rozmowy i zapisa¢ w tabeli, kto bierze udzial w rozmowie, jak wygladaja bohatero-
wie, czym si¢ zajmuja, jakie s3 relacje miedzy nimi.

UWAGA! Nie wszystkie tresci wyrazone sa w dialogu. Niektérych nalezy si¢ domysli¢.
Ten fragment filmu tylko stuchamy, nie ogladamy.

ZADANIE
Prosze poréwnaé w parach wyniki pracy.

ZADANIE
Prosze obejrze¢ film. Czy udalo sie Wam prawidtowo odgadnaé informacje zawarte w dialogach?

Imie i nazwisko
Wiek

Ubranie

Zawébd

Stanowisko stuzbowe
Stan cywilny

Cechy charakteru
Emocje

Inne informacje

“ VINVMOIdOM Od AVIHILVIN



MATERIAL DO KOPIOWANIA
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M0} Praca z filmem dydaktycznym

(z cyklu Spacery po Petersburgu.
Sobor Sw. Izaaka)

ZADANIE
Prosz¢ popatrzeé na fotografi¢ i powiedzied,
co na niej widaé?

(Fotografia przedstawia sobdr $w. Izaaka w Petersburgu.
Nauczyciel wprowadza nowe stownictwo i sprawdza,
jakie stowa sg znane stuchaczom).

ZADANIE
O czym bedziemy dzi§ rozmawiaé?

ZADANIE
Prosze przeczyta¢ chérem stowa,
powtarzajac za nauczycielem.

4eCTb
CKYJIbIITOP
ob6paser
ApXUTEKTOP
BeJIMKOJIenIue
NIOCTPOMKA

IMoCeTUuTeE/Nb

ZADANIE

Zabawa w gluchy telefon. Prosz¢ nauczy¢ kolegéw swojego
zwrotu. Stuchacze chodzac po sali ucza swojego zwrotu
innych i ucza si¢ od innych stuchaczy ich zwrotéw.

Pod koniec zadania wszyscy stuchacze znaja wszystkie zwroty.
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ZADANIE
Prosze wyjasni¢ kolegom znaczenie znanych stéw.

ZADANIE

Prosz¢ sprawdzi¢ znaczenie nieznanych stéw w stowniku.
Nauczyciel rozdaje stuchaczom karteczki. Na kartkach sa
nowo wprowadzone stowa, ale podane w takiej formie gra-
matycznej, w jakiej wystepuja w filmie.

ZADANIE

Proszg obejrze¢ film. Gdy uslyszysz stowo ze swojej kartki,
powiedz ,stop”. Prosz¢ odtworzy¢ ustyszany na filmie
zwiazek wyrazowy wlaczajacy twoje sfowo i co najmniej
jeszcze jedno stowo. Prosze powtorzy¢ stowa i zapamietad je
do korca filmu wraz z otaczajacymi to stowo wyrazami.

KOJIOHHBI
KOJIOHHa/Ia
aJTapb
MHTEPbEP
MO3arKa
MKOHOCTAC

OIOCT

ZADANIE
Prosze odtworzy¢ chérem zwiazki wyrazowe. Nauczyciel
czyta stowa z karteczek, a grupa odtwarza zwroty.
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ZADANIE
Prosz¢ wpisa¢ do tekstu brakujace wyrazy.

MCAAKUEBCKHUM COBOP

UcaakneBckuit cob0op HaxoauTcd Ha McaakueBckou nmiowazau. B nenrpe
NJIOLAa/¥ CTOUT NaMATHUK umMmnepartopy Hukosaro I[lepBomy paboTsl
1. Knoara.

Co6op nmoctpoeH B XIX Beke ppaHLy3CKUM 2.
Moudeppanom. Ero ctpousu odyeHb A0Jr0, COpok jieT. Co60p OTKpPbIJIHU
B 1858 roay, v oH cTaJ rJlaBHBIM XpaMOM CEBEPHOM cToJiMLbl. HazBasiu ero
B 3. csAToro Mcaaka Jlanmazackoro. MoHdeppaH nocTpou
co6op 1o 4. cobopa CesaToro [leTpa B PuMe. 3To nocieaHas
KpymnHas 5. anoxu Kjaaccuiusma B [letepbypre. Ero BeicoTa
101 meTp. CTpoKHbIE, BICOKUE 6. , 30JI0TOU KYI10J1, IpeKpac-
Hble CKYJIBIITYPbl YKpalawT cobop.

Bel MOKeTe NOAHATHCA HaBepX, Ha 7. . CBepxy OTKpBHI-
BaeTCd NpeKpacHbIX BUJ, Ha ropof. /laBanTe BOUAEM B COOOP.

BHyTpu UcaakueBckui co60p nopaxkaeT CBOUM 8.
BbICOKO B KynoJie IapUT rojyob.

[To Tpaguuuu nepen 9. NoCTaBJIeH 60raTo YKpalleHHbIH
MKOHOCTAC.

Jlydmue macTtepa co3/iaBaJiv 3TOT 3aMedaTesibHbIA 10.
ApXUTEKTOPBI, CKYJIbIITOPDI, XyI0’)KHUKHU yKpaluaan cobop. U ceroiHs MHO-
rouyucieHHble 11. My3esi BOCXMIIAIOTCS UX pabOTOM.

JIBajLiaTh Ba Xy/I0’)KHWKA paboTasiv B cobope. 3/1ech 6oJiee cTa NATHU/E-
CATH KapTUH U 12. Ha 6UOJIeCKUE U UCTOPUYECKHE TEMBI.
Ha JloHgoHCcKOM BhicTaBKe 1862 roja cneurajviCThl IPU3HAJIA MO3aWKHU
Hcaakuda snyqyuiumu B EBpore.

3a 13. B aJITape Bbl BUJUTE NPEKPACHbIU BUTPAK,
M300paxkarolui XpucTa. B KoHILle 9KCKYpCUHU OCTaHOBUMCA y 14.
apxuTekTopa MoHdeppaHa.

Korza Bel npueziete B [leTepbypr, 06s13aTe/IbHO 3aiauTe B McaakueBCKUA
cob60p, 3aMeyaTe/IbHbIM NAaMSITHUK apXUTEKTYPHI.

'VINVMOIJOX 0Q #vid3alvw
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ZADANIE
Pracujemy w parach. Prosz¢ sprawdzi¢ wykonanie zadania.

ZADANIE
Jestes$ przewodnikiem. Prosze przeprowadzi¢ wycieczke po
Soborze $w. Izaaka.

ZADANIE

Jeste$ mieszkaricem Petersburga. Grupa twoich polskich
znajomych oglada film o Soborze §w. Izaaka. Niestety film
jest niemy. Opisujesz, co wida¢ na filmie, prezentujesz
pickno zabytku swojego miasta.

=]Hel (4 Praca z filmem animowanym

(na przyktadzie filmu animowanego
Wilk i Zajgc)

Cwiczenie moze by¢ realizowane na réznych poziomach.
W zaleznosci od stopnia znajomosci jezyka éwiczenie utrud-
niamy wprowadzajac nowe elementy i trudniejsze zadania.

Poziom A1l

Cwiczenia mozna wykorzysta¢ jako utrwalenie stownictwa
w czerwcu, bo dotyczy lata i wakacji. Przed pierwszym zada-
niem dzielimy klas¢ na 2 grupy. Aby to zrobi¢ potrzebne
nam jest zdjecie bohateréw kreskéwki Wilka i Zajgca.
Tniemy kazde z nich na tyle kawalkéw, ile powinno by¢
0s6b w grupie. Uczniowie losujg karteczki i maja za zadanie
ulozy¢ z nich 2 postacie. Ci, ktdrzy majg czesci pasujace do
ulozenia Wilka, tworza grupe pierwsza, Ci z Zajacem druga.

ZADANIE

Ogladamy film — 1 min.

Grupa Wilka: Prosz¢ wypisaé 5 czynnosci wykonywanych
przez Wilka.

Grupa Zajaca: Prosze wypisa¢ 5 czynnosci wykonywanych
przez Zajaca.

Nauczyciel sprawdza i powtarza czasowniki w bezoko-

liczniku.

ZADANIE

Na podstawie czasownikéw z zadania nr 1 prosze napisa¢,
co Wilk/ Zajac robil wczoraj. Prosze pisaé pelne zdania.
Kazda z grup pisze zdania o swojej postaci np.

gra¢ — On gral w pitke.
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ZADANIE

Prosz¢ napisa¢ opowiadanie sktadajace si¢ z 10 zdan, zaczy-
najacych si¢ od:

W sobotg ja — Wilk bylem...

W sobotg ja — Zajac bytem...

Zadanie indywidualne.

ZADANIE

Ogladasz bajk¢. Dzwoni telefon. Dzwoni twéj kolega

z Francji/Rosji /Anglii /Hiszpanii lub innego kraju i pyta,
co robisz.

Prosze powiedzie¢ mu przez telefon, ze ogladasz film

i w pierwszej os. l. poj. powiedzied, co robi Zajac/ Wilk.
Podczas zadania éwiczymy sprawno$¢ méwienia.

Poziom B1

ZADANIE

Cwiczenie moze by¢ realizowane indywidualnie lub
w parach. Uczeni dostaje karte pracy z 10 zdaniami o Wilku
lub Zajacu. Przyktady zdan o Wilku:

Czuje si¢ swobodnie.

Nikogo si¢ nie bojg.

Mam duzo wolnego czasu.

Jestem zgrabny i chodz¢ jak model.

Lubig czytad ksiazki.

Okazuje szacunek wiadzy.

Moja twarz budzi sympatie.

Jestem bardzo uprzejmy.

© o NGO kDb

Nie jadam miesa.

—
4

Lubie czysto$¢, fad, porzadek.

Prosze przeczytaé zdania. Czy wszystko jest jasne? Prosze
obejrze¢ pierwsze 30 sekund filmu i zaznaczy¢ zdania praw-

dziwe odnoszace si¢ do Wilka/ Zajaca.

ZADANIE
Prosz¢ przeksztalci¢ zdania nieprawdziwe z zadania nr 1
tak, aby staly si¢ prawdziwe. Celem zadania jest ¢éwiczenie

tworzenia przeczen, antonimow.

ZADANIE

Cwiczenie realizowane w grupach. Przykladowy podziat na grupy
— nauczyciel rozdaje kartki z pojedynczymi literami tworzace
nazwy paristw np. Anglia i Francja. Uczniowie po wylosowaniu
literek maja stworzy¢ 2 grupy, aby utworzy¢ nazwe paristwa.



Ogladamy film do 1 minuty. Prosz¢ wypisa¢ przymiotniki
nazywajace cechy charakteru Wilka/ Zajaca. Ogladamy film
do 3 minuty. Prosze wypisa¢ mysli Wilka/ Zajaca.

ZADANIE

Uczen dostaje karte pracy z 6 przystowiami.

Prosz¢ wybrac 2, ktére pasujg do filmu i wyjasni¢, dlaczego
je wybral. Celem zadania jest ¢wiczenie sprawnosci méwie-

nia i argumentowania.

ZADANIE

Ogladamy film malymi fragmentami. Uczert musi strescié,
co ogladat — zadanie indywidualne. Dzielimy klas¢ na grupy.
Ogladamy film malymi fragmentami. Grupa pierwsza
streszcza, co zrobil Zajac, druga — co zrobil Wilk.

=]H0[§:} Praca z filmem animowanym

(na przykfadzie filmu Disneya
Silly Symphony — The Three Little Pigs)

Faza leksykalno — gramatyczna

Podajemy stowa klucze do filmu. W zaleznosci od potrzeb
podajemy wszystkie lub wybieramy te, ktére naszym zdaniem
sa najistotniejsze. Oto propozycja dobru stownictwa:

wilk $piewad taficzy¢

$winka piosenka denerwowad sie
pracowaé kreskéwka dmuchaé
oszukiwaé stoma przebierac sig
pomagad cegla jabtka

ba¢ sie skrzypce fortepian

drze¢ ze strachu  gra¢ na instrumencie  pukad do drzwi
dom et sprzedawca
budowaé obserwowaé szczotki
uciekaé skradad sie komin

chowa¢ sie zupa gotowac

kara cieszy¢ sie ponies¢ kare

UWAGA! Leksyka musi by¢ dobrana do poziomu danej
grupy. Dla dzieci mozemy ograniczy¢ si¢ do pokazania
rysunkéw postaci, ktére zobaczymy w filmie lub dopasowa-
nia ‘skéw — kluczy’ do obrazkéw, dla grup zaawansowanych

mozna wprowadzi¢ podziat na czg¢sci mowy.

pomysty dla aktywnych

ZADANIE

Ogladamy film — okoto 10 minut.

Nastepnie dzielimy klase na 4 grupy — kazda grupa to jeden
bohater filmu (trzy $winki plus wilk). Kazda z grup opraco-
wuje swoja relacje zdarzenia, ktére wszyscy obejrzeli na filmie.
Relacja ma mie¢ forme protokotu zdarzenia z perspekeywy
danego bohatera (gdzie bylem, co robitem, kto to widziat
etc.). Grupy po okoto 10 minutach wspdlnej pracy wybie-
raja jednego przedstawiciela, ktdry reprezentuje ich stanowi-
sko. Wciela si¢ on w jednego bohatera, ktdry ,zeznaje”, co go
spotkalo.

Na $rodku sali tworzymy sal¢ sadowa, powoltujemy s¢dziego,
ktéry wystuchuje relacji czterech grup — trzy §winki i wilk
zeznaja, czyli opisuja, co ich spotkalo ze swojej perspek-
tywy. Zbieramy tez tawe przysigglych, ktéra zadaje pytania
przestuchiwanym, a nastgpnie tworzy Protokét Lawy

Przysigglych i wydaje wyrok.

Mozemy tu wprowadzi¢ modyfikacje zadajac, aby kazdy
z obecnych na lekeji sam pisemnie wydal i uzasadnit swéj
wyrok w tej sprawie po wystuchaniu relacji kazdej ze stron.

Dodatkowe ¢wiczenia, ktére mozna wykorzystaé do pracy

z tym filmem sg nastgpujace:

m Uczniowie majg za zadanie zaprojektowad plakat i hasto
reklamujace ten film.

m Uczniowie maja stworzy¢ ,Bank Przystéw” do tego filmu.

PRZYKEADOWE PRZYSLOWIA:

Madry Polak po szkodzie.

Ten si¢ $mieje, kto sie $mieje ostatni.

Nie ma tego ztego, co by na dobre nie wyszto.
Bez pracy nie ma kotaczy.

Nie $miej si¢ dziadku z cudzego wypadku.
Prawdziwych przyjaci6t poznaje si¢ w biedzie.
Czowiek uczy sie na bledach.

Go$¢ w dom, Bég w dom.

Jaki pan, taki kram.

Méj dom moja twierdza.

Kto mieczem wojuje, ten od miecza ginie.

UWAGA! Mozemy réwniez podad wigcej innych przystéw,
a uczniowie maja za zadanie wybra¢ tylko te, ktdre pasuja

do filmu.
[119)
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Film ten jest réwniez doskonala podstawa do opisu bohate-
réw i wykorzystania stownictwa: charakterystyka bohateréw
(cechy pozytywne i negatywne).

Dla grup zaawansowanych film ten moze by¢ réwniez nie-
konwencjonalnym sposobem do wprowadzenia stownictwa
sadowego (fawa przysieglych, oskarzony, $wiadek etc.).

ZADANIE

Stuchanie materiatu dzwickowego przy wylaczonej wizji.
Uczniowie wyobrazaja sobie “obraz” — miejsce, sytuacje,
rozméwcedw. Swoje pomysly przekazujg nauczycielowi

w dowolnej formie: rysunku, opisu ustnego i pisemnego,
rozmowy itd. Nauczyciel po zebraniu opinii pokazuje
pelna wersje materiatu. Nastepuje wtedy skonfrontowanie
pomystu rezysera z wyobraZznia uczniéw.

ZADANIE

Ogladanie wizji przy wylaczonym materiale dzwiekowym.
Tutaj uczniowie, widzac okreslone sytuacje, ukladaja
swoja wersje dialogu. Po zakoriczonej pracy i przedstawie-
niu swoich propozycji moga uslysze¢ oryginalna wersje

dialogu.

ZADANIE

Ogladanie wybranego fragmentu ponownie, aby skoncen-
trowa¢ si¢ na wybranych obszarach jezykowych. Ponowne
przedstawienie materiatu jest pomocne w zapamigtaniu
nowych strukeur i wyrazed. W tego typu ¢wiczeniach uczen
ma wylowic szczegblowe informacje z dialogéw, ogladanych
scen, odpowiedzie¢ na zadane wczesniej pytania, podane
przez nauczyciela lub zawarte w opracowanych przez niego
kartach pracy lub materiatach dotaczonych do kaset.

ZADANIE

Zatrzymywanie filmu, aby przewidzie¢, co dzieje si¢ pdznie;.

Uczniowie uwaznie obserwujacy przebieg rozmowy prébuja
ja kontynuowa¢ wedlug swoich przypuszczen. Film powi-
nien by¢ wlaczony ponownie po przedstawieniu niektorych
dialogéw opowiadania na forum klasy.

ZADANIE

Odtwarzanie poprzednich wydarzen.

Po obejrzeniu przez uczniéw wybranego przez nas frag-
mentu filmu wydajemy polecenie przygotowania prze-
biegu poprzednich wydarzen. Uczniowie musza cofnaé
“tasm¢” w swojej wyobrazni, starajac si¢ odgadnaé poczatek
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wydarzen. Po wykonaniu tego ¢wiczenia udostgpniamy
uczniom pelng wersje historii. Na koniec uczniowie poréw-
nuja swoje pomysly z oryginalem, wskazujac na réznice.
Wybieramy wtedy wersj¢ najbardziej zblizong do oryginatu.

ZADANIE

Tworzenie whasnych dialogéw, innych od tych przedstawia-
nych na video.

Uczniowie otrzymuja tutaj mozliwos$¢ stosowania innych
wersji przebiegu calej akgji lub jej fragmentu. Kazda scena
moze zmienic si¢ diametralnie od spodziewanego przebiegu
wydarzen.

ZADANIE

»Maksymalna koncentracja” — uczniowie maja za zadanie
wylowi¢ poszczegélne diwigki, stowa, zwroty w tekscie,
mniej istotne jest og6lne rozumienie tekstu. Mozna
uczniom dac scenariusz, w keérym zawarte sg bledy. Ich
zadaniem bedzie odnalezienie ich i poprawienie na podsta-
wie ogladanego materiatu.

ZADANIE

»Ukladanie wydarzert we wlasciwej kolejnosci” — ucznio-
wie otrzymujg kartki, na ktérych zawarte s3 pewne
gléwne informacje zwiazane z ogladanym materiatem.
Zadaniem ucznidw jest uporzadkowanie kart wedtug
kolejnosci ogladanych wydarzeri. Jako ¢wiczenie utrwala-
jace mozna oméwi¢ szczegbtowo wybrany fragment ogla-
danego filmu.

ZADANIE

Widzg, ale nie stysze — slysze, ale nie widz¢”.

Potowa grupy oglada film bez dZwigku, druga potowa styszy
dzwigk, ale nie widzi obrazu. Uczniowie robia notatki,

a nastepnie poréwnujac je, prébuja zbudowac catkowity
obraz wydarzen.

Instrukcja: Zapisz w formie scenopisu fragment filmu.

z]He[\¢°] Praca z teledyskiem

Znany teledysk z ulubionym utworem naszych uczniéw
jest $wietng metoda na utrwalenie poznanego stownictwa
dotyczacego np. wygladu, sposobu ubierania si¢, nastroju.
Uczniowie kojarza stowa z obrazem.

1. Naprowadzamy uczniéw na temat teledysku rysujac na

tablicy asocjogram ze stowem ,kluczem”.



2. Pytamy o skojarzenia i zapisujemy je na tablicy
(w tym momencie mozemy doda¢ kilka nowych
wyrazef/stow).

3. Po pierwszym obejrzeniu teledysku uczniowie odgaduja
tytut piosenki, nazwisko wykonawcy, wstgpnie odpowia-
daja na pytania:

v jak wykonawca byt ubrany;
v w jakim by} nastroju;
v’ gdzie zostal nagrany teledysk.

Klasa zostaje podzielona na grupy. Zadania grupowe moga

by¢ zréznicowane np.

grupa 1: wypisuje czesci garderoby;

grupa 2: okresla nastréj;

grupa 3; miejsca, w ktérych nagrywany byl teledysk.

W koricowej fazie ¢wiczenia poszczegdlne grupy zadaja

sobie pytania szczegdtowe np. Gdzie zostal nagrany teledysk,

w co byl ubrany piosenkarz?

UWAGA! Jesli mamy czas mozemy wykorzystal strone z

karaoke i wspélnie za$piewaé piosenke.

PODSUMOWANIE

pomysty dla aktywnych

N0 @] Codzienne obowigzki

Nauka czaséw gramatycznych zawsze sprawia trudnosci. Dla-
tego wykorzystanie kreskéwki, w ktérej np. mig lub inny boha-
ter wstaje rano, myje z¢by, spotyka przyjaciela moze by¢ swiet-
nym narzedziem do przyswojenia struktur gramatycznych.

Jest to aktywne éwiczenie, w ktérym uczniowie w trakcie
filmu nasladuja bohatera, glosno powtarzaja zdania, ktére
pokazuja si¢ pod obrazem. Jezeli film nie ma napiséw,
nauczyciel przygotowuje odpowiednie zdania samodzielnie.
Celem tego zadania jest zastosowanie suchych, czesto trud-
nych struktur gramatycznych w ciekawym kontekscie.

]HO[\@RN lle ,rzeczy” w filmie?

Aby lekgja z filmem nie byla biernym ogladaniem, proponujemy
uczniom ciekawa pracg domowa. Do kazdej z liter z tytutu filmu
np. Pippi Langstrumpf dopisujemy np. rzeczowniki, ktére pojawily
si¢ w filmie. Jest to réwniez pomyst na lekeje stownikowa.

1. Praca z filmem wymaga od nauczyciela przygotowania wlasnego materialu, uwzgledniajacego specyfike grupy, poziom

opanowania jezyka, szczegdlne zainteresowania sthuchacza i cele nauczyciela.

Praca z filmem jest czasochlonna.

o r v N

Doswiadczenie uczy, ze oryginalne materialy dydaktyczne wymagaja dodatkowego opracowania.

Film mozna wykorzysta¢ do nauki kazdej umiejetnosci jezykowej na wszystkich poziomach nauczania.
Film jest doskonatym $rodkiem do zapoznania stuchaczy z kultura, historia, zwyczajami kraju nauczanego jezyka obcego.

Przedstawione przez nas materialy moga stanowi¢ pewna bazg do rozszerzania ich o wlasne pomysly i zamierzenia. Moga

by¢ stosowane zaréwno jako pefen material na lekgje, jak i jej dopelnienie. Majac pozytywne doswiadczenia we wlasnej

pracy, pragniemy zacheci¢ do ich stosowania, aby przeprowadzane zajecia byly bardziej efektywne. Wprowadzenie filmu

jako bazy do dalszych aktywnosci na lekcjach stanowi wazny, twérczy element w nauce jezyka obcego. Sadzimy, ze jest to

potrzebne nie tylko naszym uczniom, ale takze nam samym.

[ Magdalena Gajowiecka ] nauczycielka jezyka angielskiego SP nr 34 im. Stanistawa Dubois w Warszawie.
[ Krystyna Kancewicz-Sokotowska ] nauczycielka jezyka rosyjskiego w LXIII LO im. Lajosa Kossutha w Warszawie,

doradca metodyczny m.st. Warszawy w zakresie jezykéw obcych.

i i i nauczycielki jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét nr 34 im. Mieszka I w Warszawie.

[ Barbara Zawadzka i Beata Bietokozowicz yeielki jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét nr 34 im. Mieszka I w W
- nauczycielka jezyka francuskiego w im. Krélowej Jadwigi w Warszawie.

[ Joanna Nowaszewska-Surmacz yeielka jezyka f kiego w X LO im. Krélowej Jadwig
[ Wojciech Sosnowski ] kierownik Zespohu Jezyka Rosyjskiego Szkoly Jezykéw Obeych UW; wykladowea jezyka rosyjskiego
Szkoly Jezykéw Obcych UW, wyktadowca jezyka rosyjskiego College of Europe w Warszawie.
[ Agnieszka Trze$niowska | nauczycielka jezyka angielskiego w LXXXVI L.O. im. Batalionu , Zoska” w Warszawie.
[ Magda Tulska-Budziak 1 wykladoweca jezyka rosyjskiego Szkoty Jezykéw Obeych UW, nauczyciel Zespotu Szkét Licealnych

i Technicznych nr 1 w Warszawie.

[ Jolanta Wozniak i Magdalena Szpryngier 1 nauczycielki jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 81 im. prof. Witolda Doroszewskiego

w Warszawie.

[121]



pomysty dla aktywnych

Micro-trottoir:
loisirs

[ Celina Nowak-Kilijanska
Agnieszka Paciej-Motyl |

Program Comenius — Mobilno$¢ Szkolnej Kadry Edukacyjnej
daje nauczycielom bardzo szeroki wachlarz mozliwosci
korzystania z réznorodnych stazéw pedagogicznych. Maja
one na celu aktualizacje posiadanej wiedzy oraz zapoznanie
z roznymi technikami nauczania, dzieki czemu kazdy
uczestnik wzbogaca posiadany warsztat pracy.

ie bez znaczenia jest réwniez fakt, ze szkolenia
odbywaja si¢ w krajach rodzimych uzytkowni-
kéw jezyka, co pozwala na zgromadzenie nie-
zbednych tzw. iloéci tak zwanych dokumentéw
autentycznych. Wszystkie te czynniki prowadza do podnie-
sienia jako$ci prowadzonych zaje¢ oraz stuza zwickszeniu
motywacji uczniéw do nauki poprzez oferowanie im cieka-
wych, atrakcyjnych lekgji.
W czasie tegorocznych ferii zimowych mialy$my
mozliwos$¢ uczestniczy¢ w stazu zorganizowanym
w Centre International d’Etudes Pédagogiques w Sévres.
Przygotowania wraz z procesem rekrutacji w programie
trwaly juz od wrze$nia zesztego roku. Stowarzyszenie Europa
Jezykéw i Kultur, w ramach ktérego funkcjonuje program
Klas Frankoforiskich na Slasku, przedstawito w Ambasadzie
Francji w Polsce oraz bezposrednio w Centre International
d’Etudes Pédagogiques liste zapytari oraz zapotrzebowarn
polskich nauczycieli romanistéw. Efektem owej wspot-

pracy bylo wypracowanie programu stazu, ktory zostat
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przedstawiony w Narodowej Agencji Programu Comenius,
w celu ubiegania si¢ o dofinansowanie.

Ostatecznie na staz wyjechalo 15 oséb, gléwnie z Polski
Potudniowej oraz z Lodzi. Program wyjazdu obejmowal nie
tylko zajecia z zakresu dynamiki grupy, pracy metoda pro-
jektu przy wykorzystaniu radia online (tworzenie wlasnych
audycji radiowych, stuchowisk) czy tez zastosowania nowo-
czesnych technologii informacyjnych, ale réwniez zwiedza-
nie dwéch nowoczesnych dzielnic Paryza (La Villette oraz
La Défense), spotkanie z autorem komikséw dla mlodziezy
Tiburcio de la Llave (TTTO), a takze z wyktadowca Wyzszej
Szkoly Pedagogicznej w Wersalu Florence Bray. Mielismy
tez okazj¢ obejrze¢ wystawe méwiaca o kamienicy francu-
skiej na przykladzie Paryza (np. Hotel Lambert) oraz bylismy
na spektaklu Chory z urojenia Moliera w Comédie Frangaise.
Mimo wytezonej pracy az do godz. 17.00 staralismy si¢
korzysta¢ z bliskosci Paryza i duzo zwiedzal.

Byly to dwa tygodnie intensywnej pracy, z ktérej dtugo
jeszcze bedziemy mogli korzysta¢ podczas wykonywania



naszych codziennych obowiazkéw zawodowych. Sadzimy,

ze zarébwno same zajecia, jak i kontakt z zywym jezykiem
stanowig inspiracje do samodzielnego przygotowywa-

nia lekgji z wykorzystaniem pracy i literatury mlodziezo-
wej, do opracowania lub wykorzystania poznanych technik
pracy z komiksem. Wszystkie te umiejetnosci przeloza si¢ na
uatrakcyjnienie lekgji i przekazanie uczniom naszej wlasnej
pasji do jezyka oraz kultury francuskiej.

Ponizej przedstawiamy wypracowany na zajeciach
konspekt lekgji oraz nasz material nagraniowy', majacy na
celu wprowadzenie na lekeji jezyka obcego nowoczesnych
technologii informacyjnych w postaci audycji radiowych.

1 Material nagraniowy dostepny jest na stronie internetowej www.jows.pl

pomysty dla aktywnych

[ Agnieszka Paciej-Motyl |

Nauczycielka jezyka francuskiego w ZSO nr 2 w Sosnowcu oraz
lektorka w SJO EMPIK w Sosnowcu. Egzaminatorka DELE,
wspdlautorka programu nauczania jezyka francuskiego na pierwszym
etapie edukacyjnym, polskiej adaptacji podrecznika Version Originale
i zeszytu ¢wiczeni do podrecznika Le Mag 2. Uczestniczka projektu

Klas Frankoforiskich na Slasku.

[ Celina Nowak-Kilijanska |

Pracuje w II Liceum Ogélnoksztatcacym im. Stefana Zeromskiego

w Bytomiu oraz w Alliance Frangaise w Katowicach. Od 1997 r.
tlumacz przysiegly jezyka francuskiego, egzaminatorka nowej matury,

egzaminatorka DELE.

Theme et objectifs

Niveau des éleves: A1/A2
Age des éléves: 14 ans et plus
Durée de la séquence: 45 minutes

PRESENTATION SUCCINCTE:
Un microtrottoir sur les loisirs des ados

PRE-REQUIS:
Le vocabulaire autour des loisirs

OBJECTIFS SOCIO-CULTURELS:

les différents moyens de passer le temps libre
par des jeunes frangais

Séquence pédagogique
Déroulement de la séquence:
ACTIVITE 1

Durée:10 minutes
Modalités de travail: individuel

COMPETENCES COMMUNICATIVES / FONCTIONNELLES:
savoir répondre & un sondage, résumer,

tirer les conclusions du sondage

COMPETENCES LANGAGIERES:

compréhension orale/écrite, expression orale/écrite

OBJECTIFS LINGUISTIQUES:
connaissance du vocabulaire concernant les loisirs et le got,

exprimer ses golits et la fréquence

Documents de travail: Lenregistrement- 'extrait de I'’émission Radio Jeunes —micro-trottoir - les loisirs

Consignes: Ecoutez 'enregistrement et répondez aux questions de 1 & 3 puis écoutez la deuxieme fois et complétez le tableau
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FICHE D’ELEVE 1

PREMIERE ECOUTE
Répondez aux questions suivantes:

Quel est le sujet général du document?

Quelle est la nature du document?

Combien de personnes parlent?

DEUXIEME ECOUTE
Complétez le tableau en cochant la bonne case:

Jean-

Charlotte

X Marion
Pierre

1. Je joue a la pétanque

3. Je regarde la télé

5. J’aime rencontrer mes amis

7. Le week-end j’aime aller 4 la montagne

9. Je surfe sur le Net




pomysty dla aktywnych

ACTIVITE 2

Durée: 5 minutes

Modalités de travail: en groupe

Documents de travail: fiche d’éléve

Consignes: A la base des informations de votre fiche présentez les personnes interviewées.

ACTIVITE 3

Durée: 10 minutes

Modalités de travail: en binéme

Documents de travail: fiche d’ éleve 2

Consignes: Vous travaillez par paire. Complétez les informations qui manquent en posant les questions adéquates.

FICHE D’ELEVE 2

Eric Jeanne Marianne

1. Loisirs lire des livres aller au cinéma

3. Compagne | avec sa soeur

5. Raison c’est sa passion
ELEVE B
Eric Jeanne Marianne
1. Loisirs faire du sport

3. Compagne seule avec des amis

5. Raison c’est bon pour la santé C'est génial




MATERIAL DO KOPIOWANIA
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Vocabulaire supplémentaire :

1. Quel est le loisir préféré de 2

Son loisir préféré est

2. Combien de fois il/elle (joue de la flite)?

Il/elle joue de la fliite

3. Avec qui aime-t-il/elle (jouer de la flte)?

Il/elle aime jouer de la fliite avec sa mere

4. Ou aime-t-il/elle (jouer de la fliite)?

Il/elle aime jouer de la fliite 2 l'opéra

5. Pourquoi aime-t-il/elle (jouer de la fliite)?

Parce que

ACTIVITE 4

Durée: 15 minutes

Modalités de travail: individuel

Documents de travail: transcription de I'enregistrement
Consignes: Lisez le texte et cochez la bonne réponse
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FICHE D’ELEVE 3

Bonjour. Nous sommes dans les rues de Paris et nous allons interviewer des ados pour

savoir comment ils aiment passer leur temps libre. On leur demande de se présenter

et de répondre a la question Qu’est-ce que tu aimes faire quand tu as le temps libre ?

= Je m'appelle Charlotte. J’ai 14 ans. Le samedi j’aime aller au cinéma et pendant la
semaine je regarde la télé.

= Bonjour. Je suis Jean-Pierre, 17 ans. Je suis sportif. Pendant le week-end je fais du
foot, de la natation et je joue de la pétanque. La semaine, je suis occupé a I'école
mais le soir, chaque jour, je fais 30 minutes du jogging.

= Moi, c’est Magali. J’ai 15 ans. J’adore rencontrer mes amis, le samedi et le
dimanche. Nous partons ensemble 4 la montagne. Du lundi au vendredi je chatte
et je surfe sur le Net.

= Marion, 11 ans, passionnée des livres. La semaine j’adore lire des livres d’aventure
et d’histoire. Le week-end j’aime aller au musée ou dans un parc et dessiner.

Voila les différentes manieres de passer le temps libre par des jeunes Francais. Et

vous, quels sont vos loisirs préférés ? Nous vous invitons a présenter vos loisirs sur

notre forum www.radiojeunes.fr

Merci pour votre attention et 2 demain.

. VRAI | FAUX

1. Le sondage est réalisé a Cracovie

3. Jean-Pierre court chaque matin avant Iécole

5. Magali n’aime pas Internet

7. Deux filles adorent dessiner

9. Cette émission présente les passe-temps préférés des ados

ACTIVITE 5 Devoir
Consignes : Apres avoir écouté I'émission tu réponds a I'invitation de la présentatrice et tu décris tes loisirs sur le site

web de la radio Jeunes.
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CORRIGE
FICHE D’ELEVE 1

1ére écoute

Répondez aux questions suivantes :

Quel est le sujet général du document ? les loisirs des jeunes
Frangais

Quelle est la nature du document ? un interview

Combien de personnes parlent ? 4 ados et un journaliste
2¢me écoute

Complétez le tableau :

Ch. JP | M. M.

1. Je joue & la pétanque X

3. Je regarde la télé X

5. J’aime rencontrer mes amis X

H

7. Le week-end jaime aller 4 la
montagne

9. Je surfe sur le Net X

FICHE D’ELEVE 2

ELEVE A

Marianne

‘ Eric ‘ Jeanne

.. . . aller au
1. Loisirs lire des livres | ©,
cinéma

Cest sa
passion

5. Raison
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ELEVE B
‘ Eric ‘ Jeanne ‘ Marianne
. faire du
1. Loisirs
sport
avec des
3. Compagne seule .
amis
el
. Cest bon -
5. Raison , Cest génial
pour la santé

VOCABULAIRE SUPPLEMENTAIRE :

1. Quel est le loisir préféré de ......2
Son loisir préféré est .........

. Combien de fois il/elle ....(joue de la fliite)?
Il/elle joue de la fliite .............

. Avec qui aime-t-il/elle ...(jouer de la flate)?

N

w

Il/elle aime jouer de la fliite avec sa mére
. Ot aime-t-il/elle ...(jouer de la fliite)?
Il/elle aime jouer de la fliite & 'opéra

(3}

. Pourquoi aime-t-il/elle ...(jouer de la flite)?
Parce que .....

FICHE D’ELEVE 3
'L L sondage e liséA Cacoie || X |

.

5. Magali n’aime pas Internet -

3. Jean-Pierre court chaque matin avant
Iécole

7. Deux filles adorent dessiner -

9. Cette émission présente les passe-temps X
préférés des ados



Miedzynarodowa konferencja

Uczenie dobrze zaprojektowane
- design w procesie edukaciji

18 kwietnia 2012 r., Biblioteka Narodowa w Warszawie
Wstep bezptatny

rganizatorzy zapraszaja ludzi zaangazowanych ~ ORGANIZATORZY:

i twérczych: autoréw podrecznikéw,
grafikéw, wydawcéw, nauczycieli, uczniéw
i studentéw!

Migdzynarodowi eksperci w dziedzinach designu,
typografii, edytorstwa i wydawnictw edukacyjnych z
Austrii, Bulgarii, Danii, Kanady, Niemiec, Holandii, Polski,
Portugalii, Rumunii, Szwajcarii oraz Wielkiej Brytanii beda
dyskutowa¢ na temat zaleznosci pomiedzy wizualna forma
materialéw dydaktycznych a ich efektywnoscia w procesie
nauczania.

Dwa zasadnicze tematy, ktdre zostang poruszone na
konferencji, to sposdb projektowania materiatéw edukacyj-
nych oraz ich forma, ktéra w dobie powszechnej cyfryzacji
przestaje by¢ oczywista.

Wiecej informaciji oraz rejestracja na:
www.eunic-alamakota.pl

EUNIC Warszawa, Przedstawicielstwo Komisji Europejskiej
w Polsce, Narodowy Instytut Audiowizualny, Biblioteka Analiz
PATRONAT HONOROWY:

Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego, Minister
Edukacji Narodowej, Polski Komitet ds. UNESCO,
Prezydent Miasta Stolecznego Warszawy

ORGANIZATORZY ZE STRONY EUNIC WARSZAWA:
Ambasada Krélestwa Niderlandéw, Austriackie Forum
Kultury w Warszawie, British Council, Bulgarski Instytut
Kultury, Duriski Instytut Kultury, Goethe-Institut
Warszawa, Instituto Camées, Rumunski Instytut Kuleury,
Szwajcarska Fundacja dla Kultury Pro Helvetia
PARTNERZY:

Biblioteka Narodowa, Biuro Edukacji Miasta Stofecznego
Warszawy, Targi Edukacyjne EDUKACJA w Kielcach
SPONSOR:

Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne



[misja: pisma

WL NT/NI SN ksztalcenia jezykowego i przedmiotowego

w jezykach obcych na wszystkich poziomach edukacji

formalnej, pozaformalnej i nieformalne;.

VIOMTEYALL PN nowoczesnych kierunkdéw i tendencji

w jezykoznawstwie oraz metod stosowanych we wspélczesnej

dydaktyce jezykéw obceych w ujeciu teoretyczno-praktycznym.

NI {NONZNISRE o mozliwosciach uczenia si¢ i nauczania

jezykéw obcych z wykorzystaniem funduszy europejskich
programéw edukacyjnych, w szczeg6lnosci programu ,,Uczenie
si¢ przez cale zycie” oraz prezentowanie inspirujacych rezultatéw

projektéw jezykowych realizowanych w ramach tych dziatar.

nowatorskich osiagnie¢ z zakresu glottodydakeyki

i jezykoznawstwa na poziomie europejskim i krajowym.

[www.jows.pl§



