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Cos wiece]

ytam realizatorem wizji! Stojac w rezyserce, mogtam na biezgco montowac program. Decydowa-
fam o tym, jaki widok i z ktérej kamery zobacza widzowie. Mgt to byc ten typowy, na wprost, ale
mogtam tez przetaczy¢ na inny: z boku albo z dotu i wtedy wszystko wygladato troche inaczej...
- opowiada rozemocjonowana 12-latka po wizycie w quasi-miasteczku, pozwalajgcym mtodziezy

,dotknac” réznych zawoddw. W odpowiednio zaaranzowanych, imitujacych miejsca pracy, prze-
strzeniach uczniowie moga stac sie mechanikami, policjantami czy chirurgami przeprowadzajacymi operacje
na otwartym... manekinie. To dopiero nauka! — To nie to, co w szkole... — konczy opowiadanie nastolatka.

Takie jak ta wprawki do zawodu — podobnie jak obcojezyczny kurs pierwszej pomocy na pikniku ro-
dzinnym, warsztaty polskiego dla cudzoziemcdw w muzeum, komponowanie piosenki z rowiesnikami z za-
granicy czy inne aktywnosci, kursy oraz spotkania — to dziatania wykraczajgce poza szkolny sylabus. To do-
datkowe, ponadprogramowe zajecia, poza- i nieformalne, jednym stowem — co$ wiecej. taczy je to, ze s3
podejmowane dobrowolnie. Czy sg konkurencja dla szkolnej rutyny lub stoja z nig sprzecznosci?

Wedtug diagnoz OECD uczenie sie (czy moze rozwijanie) na krawedzi systemu formalnego lub poza nim
— ale wciaz z nim zwigzane — bedzie do 2040 roku naturalnym kierunkiem rozwoju sektora edukacji. Powsta-
fo kilka scenariuszy czekajacych nas przemian: od tradycyjnej, cho¢ zdominowanej przez technologie szko-
ty, przez huby witaczajace w proces edukacji zewnetrznych partneréw, po ,uczenie sie na biezaco”, zaktada-
jace lifelong learning w petni znaczenia tego stowa, w ktérym majg rozmyd sie typowe definicje programow
nauczania i roli nauczyciela. Badacze zastanawiaja sie, jakie trendy przewaza, wzigwszy pod uwage region,
w ktorym zyjemy, rozwdj partnerstw publiczno-prywatnych, aktywnosc spotecznosci lokalnych czy szerokie
zastosowanie technologii. Edukacyjni ,bukmacherzy” celuja dla Polski raz w jedng wizje, raz w druga, chociaz
to, co przewiduja, w jakims stopniu dzieje sie juz teraz i realizuje rekoma wielu nauczycieli, dyrektoréw, stu-
dentow, oraz samych ucznidw, ktorym ktos w odpowiednim momencie pokazat, ze moga inaczej i wiecej.

To, co zatem w oku kamery wida¢ ,z boku i z dotu” to ich inicjatywy, podejmowane czesto na grani-
cy edukacji systemowe;j i jej mniej formalnego otoczenia. | o nich mogg Parstwo przeczytac w pierwszym
tegorocznym numerze ,Jezykdéw Obcych w Szkole”, otwieranym tekstem Moniki Rosmanowskiej, ktérej
piecioro rozmowcow — nauczycieli uzaleznionych od miedzynarodowych projektéw — opowiada o swoim
~narkotyku”. Prowadzac je, przetamujg bariery: swoje, uczniowskie, lokalne. O transgranicznej wspotpracy
pisze takze Katarzyna Pelc, zapoznajac nas z projektem ,Connected Learning”. Podczas jego realizacji na-
uczycielki z Polski i Islandii zbudowaty narzedzie, dzieki ktéremu pedagodzy moga m.in. dokonad samo-
oceny, a uczniowie samodzielnie podejmowad wybory we wspdtpracy z réwiesnikami z zagranicy.

,Co$ wiecej” zdecydowata sie zrobic tez Barbara Grobelna, ktora, wobec deficytu zauwazonego u stu-
enta, przyjeta role tutora i przez kilka miesiecy prowadzita z nim indywidualne, spersonalizowane sesje.
Efekty zaskoczyty oboje — opanowanie wymowy i... wzrost pewnosci siebie. Na dostosowywaniu progra-
mu nauczania do realnych potrzeb i preferencji stuchaczy skupita sie rowniez Matgorzata Dzieduszyniska,
ktora, przeprowadziwszy ankiete nt. sprawnosci jezykowych w swojej szkole jezykowej, dowiedziata sie, ze
uczacy sie jezyka wioskiego chcg nim przede wszystkim... méwic!

Niektdrzy, wypatrujac innych drég czy metod, odnajduja je, w nieoczywisty sposob taczac byty. Pro-
ponuje to np. Aleksandra Arndt, ktéra zacheca, by niemieckiego uczyc sie przez ¢wiczenie wymowy i in-
terpretacje piesni artystycznych, korzystajac z doswiadczen $piewakow solowych. Z kolei Ewa Moszczyn-
ska, inspirujac sie podrecznikami jezykowymi sprzed 100 lat, opisce metody edukacyjne intrygujagcego
ksiegarza i autora Roberta Ansona, twierdzgcego, ze to ,z sumy poznanych, przebytych $ciezek uczen ma
by¢ w stanie utozy¢ sobie droge wiodacg do poznania catosci jezyka”.

Te i inne teksty w numerze to tylko przyktady wielu podejmowanych wokdt nas niestandardowych
dziatan. Czy jednak ten widok ,z boku i z dotu”, wspomniany w otwierajgcej ten tekst opowiesci, zaburza
Ltypowy widok na wprost”? Nie — bo o petny obraz nam przeciez chodzi. Robmy zatem wiecej i obierajmy
rézne perspektywy, nie bojac sie wychodzi¢ na zewnatrz po nowe i inne.

Beata Maluchnik
redaktor naczelna
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Uzaleznieni

od miedzynarodowych

Od kilkunastu lat realizujg
najrozniejsze dziatania z partnerami
z catej Europy. | to pomimo
trudnosci. Po co to robig?

Bo tego rodzaju aktywnosci

— jak kazda pasja — uzalezniaja.

Anna Szczepaniak

projektow

ok szkolny bez kolejnego miedzynarodowego projektu
jezykowego w ich przekonaniu bytby niepetny, nie dosc
wartosciowy. | to niezaleznie od miejsca, w ktérym ucza
— przedszkola, szkoty podstawowej, liceum czy technikum.
Zrealizowane przez nich dziatania liczone sg w dziesigtkach
i zadne nawet nie dopuszcza mysli, ze mogtoby ich zaprzestac. Poznaj-
my naszych bohateréw, ambasadorow i koordynatorow projektéw
eTwinning oraz Erasmus+ — i postuchajmy, co mowig o swojej pasji — bo
tak wtasnie definiujg swoje podejscie do projektéw jezykowych.

Kopalnia nowych mozliwosci
Dla Barbary Gtuszcz, nauczycielki jezyka Barbara Gtuszcz
angielskiego w Szkole Podstawowej nr 4
w Zambrowie (wojewodztwo podlaskie),
podejmowanie z uczniami dziatan poza-
i nieformalnych, tych wykraczajacych poza
szkolny program, to sposéb na wyzwolenie
kreatywnosci. Mozna eksplorowac rozma-
ite metody nauczania. — Wprowadzanie in-
nowacyjnych podej$¢, metod i technologii
sprawia, ze proces nauki jezyka staje sie
bardziej efektywny i angazujacy. Ucznio-
wie zdobywaja praktyczne umiejetnosci
oraz gromadza doswiadczenia maja-
ce realne znaczenie w codziennym zyciu, jak m.in. umiejetnosc
zarzadzania czasem, rozwigzywania probleméw czy podejmo-
wania decyzji — wylicza. Role dziatan i narzedzi dostepnych
m.in. w projektach eTwinning docenia tez Celina Swiebocka,
nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkolno-Przed-
szkolnym w Kadczy w Matopolsce. Jej zdaniem zachecajg
one ucznidow do samodzielnosci i twdrczej postawy, a sama
nauka jezyka staje sie bardziej elastyczna oraz dostosowana
do indywidualnych potrzeb i zainteresowan. — Uczestnicy za-
spokajajg naturalng ciekawo$¢ swiata, otwieraja sie na innych

Zrédto: archiwum prywatne

MONIKA ROSMANOWSKA

Korespondentka FRSE

i odkrywajg nowe pasje — zapewnia.
Anna Szczepaniak, nauczycielka jezyka angielskiego w Szko-
le Podstawowej nr 9 w dolnoslaskim Dzierzoniowie, gdy tylko ma ta-
ka mozliwos¢, wiacza elementy nieformalne w edukacje formalna.



PONADPROGRAMOWO, POZAFORMALNIE, NIEFORMALNIE

Bo - jak zauwaza — nauka jezyka to nie tylko przyswajanie stowek czy gra-

Pawet Ciesielczuk
matyki, to takze komunikacja, budowanie relacji i zdobywanie wiedzy
o $wiecie. Pawet Ciesielczuk, nauczyciel jezyka angielskiego w Zespole Szkot
Ekonomicznych i Mundurowych w Chetmie, postrzega uczenie sie poza- i nie-
formalne jako wazne uzupetnienie nauczania formalnego. — Realizacja miedzy-
narodowych projektéw edukacyjnych oraz samodzielne zdobywanie umiejetno-
$ci i doswiadczenia przez mtodziez, szczegdlnie w okresie dojrzewania, pozwala
jej doskonali¢ tak wazne w dalszym rozwoju kompetencje miekkie — ttumaczy.

Bogactwo metod i narzedzi

Dziatania wykraczajace poza edukacje formalng sprawdzaja sie w kaz-
dym wieku. Przekonata sie o tym Agnieszka Czekajto, nauczycielka
jezyka angielskiego w Publicznym Przedszkolu Ukfadanka w Swie-
tej Katarzynie (Swietokrzyskie). W ten sposéb dzieci nie tylko zdo-
bywajg wiedze, ale tez rozwijajag umiejetnosci spoteczne i kre-
atywnos$é w sposob naturalny i przystepny. — Dzieki zabawom,
eksperymentom i eksploracji otoczenia uczg sie przez doswiad-
czenie, co pozwala im rozwijac sie w petni — zauwaza. Obserwacje
te potwierdza Celina Swiebocka. Dla przedszkolakéw i ucznidw
szkot podstawowych projekty eTwinning sg nie tylko skuteczng
metoda nauczania, ale tez formg motywacji. Dialogi w jezyku
obcym oraz wspdlne tworzenie analogowych i interaktywnych
gier planszowych, edukacyjnych escape rooméw, wirtualnych
spacerow czy podrozy przy uzyciu kamery Insta360 i gogli VR
zwiekszaja zaangazowanie ucznidw. Dzieci od razu widza rezul-

taty swojej pracy. Na lekcjach jezyka niemieckiego i doradztwa zawodowego nauczycielka
eksperymentuje tez z green screenem, drukiem 3D, VR, kostkag Merge Cube oraz aplika-
- . cjami bazujacymi na Al

Agnieszka Czekajto Agnieszka Czekajto, wprowadzajac przedszkolaki w $wiat je-
zyka angielskiego, wykorzystuje podejscie CLIL, taczace nauke

jezyka obcego z nauczaniem tresci przedmiotowych, np. geogra-

fii, historii czy matematyki, oraz przede wszystkim — storytelling.

W jej przekonaniu to niezwykle skuteczne narzedzie w nauce je-

zyka. Poprzez opowiadanie historii dzieci nie tylko rozwijajg swo-

je umiejetnosci jezykowe, ale tez kreatywnos¢, wyobraZnie oraz

zdolnos¢ koncentracji. — Historie angazuja je emocjonalnie, a to

sprawia, ze lepiej zapamietujg stowa i struktury jezykowe — ttu-

maczy. Jak zauwaza Pawet Ciesielczuk, dziatania ponadprogra-

) mowe, nieformalne majg jedng podstawowg zalete — pozwalaja

Zrodto: archiwum prywatne 3 petne zaangazowanie uczniéw. Realizujac projekt jezykowy,
nauczyciel zyskuje gwarancje, ze cata grupa jest zmotywowana do pracy i aktywna. Co wie-

cej, to od ucznia zalezy stopien jego zaangazowania, a zadania projektowe sg przez niego
wykonywane w okreslonym, wybranym przez niego czasie.

Nauka zycia

Co jeszcze zyskujg uczniowie robigcy ,wiecej”, biorgcy udziat w miedzynarodowych projek-
tach jezykowych? — Wzmacniajg wiezi spoteczne. Odkrywaja, ze sg czescig zespotu, ktory
osigga cele nieosiggalne indywidualnie. To takze wyjgtkowa okazja do poszerzania horyzon-
téw oraz wsparcia rozwoju osobistego i zawodowego — zauwaza Barbara Gtuszcz. Nie moz-
na przy tym zapomnie¢ o celu podstawowym — nauce jezyka obcego, ktéry, jak twierdzi
Pawet Ciesielczuk, jest jezykiem wiodgcym w pracy projektowej. Mtodziez komunikuje sie
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z réwiesnikami zaréwno online, jak i podczas wyjazddw zagranicznych. Uczniowie z réznych
krajow nie tylko pracujg razem, ale tez spedzajg wspdlnie wolny czas. Tworzg artykuty, re-
cenzje, quizy, gry uliczne, ankiety czy materiaty audio i wideo, a wiec tresci, ktére sg dla nich
atrakcyjne, takze w formie. Co wazne, otwierajg sie na innych, nowe sytuacje nie s juz dla
nich przeszkoda. — Wspaniale jest obserwowad, jak sie starajg, jak przetamuja jezykowo. Do-
skonale sie tez integruja, po powrocie z mobilnosci nadal sie spotykaja, dyskutujg — zwraca
uwage Anna Szczepaniak. | dodaje: — Odnajduja sie w spoteczenstwie, a skoro tak, to jestem
spokojna, ze poradzg sobie w zyciu.

Wyzwan nie brakuje

Rozpoczecie nowego projektu — jak zauwaza Barbara Gtuszcz — przypomina wyprawe w nie-
znane, ktéra wymaga starannego przygotowania. Juz na etapie planowania trzeba dobrze
okresli¢ cele projektu i zakres dziatan. Réwniez zdobycie odpowiednich partneréw nie na-
lezy do tatwych zadan. Zbudowanie odpowiednich relacji wymaga czasu i zaangazowania.
— Musza nas taczy¢ podobne wartosci i wszyscy musimy by¢ gotowi do dtugoterminowe;j,
aktywnej wspotpracy na réwnych zasadach. Skuteczna i jasna komunikacja pozwala unik-
na¢ nieporozumien i osiggna¢ tak potrzebny kompromis — zapewnia nauczycielka. Dlate-
go sprawdzeni partnerzy wspotpracujg ze sobg latami. — Doskonale sie znamy i dzieki temu
nie musimy korzystac¢ z organizacji wspierajacych w procesie wnioskowania — radzi Anna
Szczepaniak. Kobieta przyznaje, ze strach o to, ze co$ pdjdzie nie tak, jest nieodtacznym
elementem kazdego dziatania. Wazne, by by¢ przygotowanym na nieprzewidywalne i umiec
reagowac na zmieniajgce sie okolicznosci. Projekty musza tez by¢ dostosowane do lokal-
nych warunkoéw kazdego z partneréw i elastyczne w swoich zatozeniach. Podczas realizacji
dziatan niespodzianek bowiem nie zabraknie. To takze nieustajgca walka z czasem. — Trudno
jest wykonad zadanie podczas 45-minutowej lekcji, zwtaszcza gdy nie wszyscy uczniowie sg
obecni. Potrzebujemy tez komputerow i tabletow, bo wielu rzeczy

Celina Swiebocka

nie da sie zrealizowa¢ bez nowoczesnych technologii — zauwaza
Celina Swiebocka.

Dziatania wykraczajgce poza szkolny program nie muszg sie wigzac

z dodatkowymi kosztami, bo np. prowadzenie miedzynarodowych pro-

jektéw na platformie eTwinning jest darmowe, wazne jest jednak — jak

zauwaza Agnieszka Czekajto — odpowiednie dostosowanie zasobdw

do potrzeb inicjatywy. Koordynatorka czesto korzysta ze wspar-

cia lokalnych warsztatow rzemieslniczych czy artystéw, co pozwa-

la urozmaici¢ projekt bez koniecznosci ponoszenia dodatkowych

kosztow. Wyzwaniem jest réwniez pozyskanie uczestnikéw. Bo

choé chetnych nie brakuje, to stworzenie odpowiedniej gru-

py wymaga uwagi. Méwimy przy tym o aktywnych i zmoty-

wowanych uczestnikach, a nastepnie o utrzymaniu ich moty-

wagji na wysokim poziomie przez caty czas trwania projektu.

Wymaga to ogromnej pracy ze strony koordynatorow i jest
czasochtonne.

Dziatania, ktore zapewniaja sukces

Kazdy kolejny projekt to konkretne doswiadczenie, ktére
sktada sie na katalog dobrych praktyk w edukacji jezyko-
owej. Lista podpowiedzi i rad, z ktérych warto skorzy-
stac, jest dos¢ dtuga. Prace warto zaczad od stworzenia
odpowiedniego zespotu projektowego, grupy wsparcia,
ktérej uczestnicy zawsze moga na siebie liczy¢. Anna
Szczepaniak: — Dobry zespdt ztozony z ludzi, ktérzy
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wiedzg, co robi¢, to podstawa. W pojedynke koordynator nic nie zdziata, musi dzieli¢ sie
praca z zaufanymi osobami. Celina Swiebocka radzi, by do projektu zaangazowaé czterech
lub pieciu nauczycieli, co pozwoli stworzy¢ zréznicowany zespot z réznymi umiejetnosciami
i doswiadczeniem.

Z kolei Agnieszka Czekajto zacheca do korzystania ze wsparcia sieci nauczycieli, platform
edukacyjnych czy rodzicéw dzieci biorgcych udziat w projektach. — Z mojego doswiadczenia
wynika, ze sg oni bardzo zaangazowani i aktywnie wspierajg dziatania, a postepy dzieci wy-
wotuja w nich dume i satysfakcje — zapewnia. Nauczycielka do projektéw zaprasza tez lokal-
ng spotecznosé, co zwieksza atrakcyjnosé dziatan, ale tez motywuje i integruje uczestnikow.
Warto tez uczyc sie na btedach. By¢ na biezaco z trendami i analizowa¢ doswiadczenia in-
nych. Wnioski z ewaluacji wczesniejszych projektdw to prawdziwa skarbnica wiedzy.

Cele? Musza by¢ realne i okreslone precyzyjnie, podobnie jak droga do ich osiggniecia.
Harmonogram dziatan i przypisanie odpowiedzialnosci za realizacje konkretnych zadan to
kolejny obowigzkowy punkt na liscie must do. Nie mozna tez zapominaé o nowoczesnych
technologiach wspierajacych uczenie sie jezyka, bo to one utatwiajg komunikacje i wspot-
prace na kazdym etapie projektu. — Jesli nie chcemy, aby nieobecno$¢ ucznidw na lekgji
wstrzymata prace, warto ich nauczy¢ obstugi platformy, na ktérej bedg realizowali rézne
zadania. Tam mogg zamieszcza¢ komentarze do wypowiedzi rowiesnikéw, ale tez tworzyé
stowniki, plakaty, gry memory czy planszowe — wylicza Celina Swiebocka.

Przy realizacji projektéw niezwykle wazna jest pasja. To ona pozwala zaangazowac
uczestnikdw dziatan. | to ona sprawia, ze mimo wyzwan i trudnosci z duzg radoscig i zaanga-
zowaniem koordynatorzy podejmuja kolejne wyzwania. | to przez lata. Tylko uwaga! Projekty
uzalezniaja. — Szczegdlnie eTwinning stat sie moim nawykiem, ale tez sposobem na uniknie-
cie wypalenia zawodowego. Rozpoczecie nowego roku szkolnego naturalnie oznacza kolej-
ny projekt jezykowy. To dla mnie przyjemno$¢, inspiracja i niekonczaca sie przygoda — za-
pewnia Barbara Gtuszcz. — Satysfakcja z realizacji projektow jest tak duza, ze nie wyobrazam
sobie sytuacji, w ktorej miatbym zaprzestad tego rodzaju dziatalnosci. To sie po prostu nie
wydarzy — wtéruje Pawet Ciesielczuk.

Wiecej informacji o tym, jak rozpo-
cza¢ i poprowadzi¢ miedzynarodo-
wy projekt jezykowy mozna znalezd
na stronach programéw eTwinning
i Erasmus+.

Warto tez siegna¢ po publikacje
Uczniowie w projektach, Zwycie-
skie projekty eTwinning i Partnerstwa
w Erasmusie, dostepne bezptatnie
w Czytelni Wydawnictwa FRSE.
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O miedzynarodowym projekcie wspotpracy ucznidéw

Czy wykorzystujgc platforme
cyfrowg mozna skuteczniej
przyswajac tresci zawarte

w podstawie programowej? Czy
nowoczesne technologie mogg
zwiekszy¢ wewnetrzng motywacje
uczniéw do nauki oraz rozwijac
nie tylko kompetencje jezykowe,
ale rowniez cyfrowe i przekrojowe?
Odpowiedz brzmi: tak! To
wszystko udato sie dzieki realizacji
miedzynarodowego projektu

1 Projekt,Connected Learning — popularyzacja miedzynarodo-
wej i miedzykulturowej wspotpracy ucznidw szkédt srednich online
rozwijajgcej umiejetnosci XXI wieku”, trwajacy od kwietnia 2022 do
kwietnia 2024 roku, jest finansowany ze srodkéw otrzymanych od
Islandii, Liechtensteinu i Norwegii w ramach Funduszy EOG, a takze
czesciowo wspierany z budzetu panstwa.

2 Strona projektu ,Connected Learning” www.connectedlearning22.
weebly.com

KATARZYNA PELC

Il Liceum Ogolnoksztatcace
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oordynatorzy projektu ,Connected Learning — populary-

zacja miedzynarodowej i miedzykulturowej wspotpracy

ucznidw szkoét Srednich online rozwijajgcej umiejetnosci XXI

wieku” za cel postawili sobie inspirowanie nauczycieli do

wdrazania innowacyjnych rozwigzan sprzyjajacych rozwo-
jowi kompetencji ucznidw. Projekt odwotuje sie do teorii poznawczej,
aw szczegolnosci konstruktywizmu poznawczego, w ktérym wazna jest
»aktywna postawa ucznia, jego dociekliwos$¢ i wewnetrzna motywacja,
umiejetnos$¢ rozwigzywania problemdw. Efektem spotkan edukacyj-
nych jest przede wszystkim rozumienie i nadawanie znaczen, nie tylko
wykonywanie zadania (...) i powinny one uwzglednia¢ naturalny i zara-
zem spoteczny charakter (uczenia sie)” (Skatbania 2020: 125 za Batacho-
wicz 2009: 126).

W ramach projektu ,Connected Learning”? nauczycielki i edukator-
ki z Polski i Islandii wspdlnie stworzyty osiem modutéw tematycznych,
bedacych praktycznym rozwinieciem tresci programowych, m.in. pol-
skiej podstawy dla jezyka angielskiego w szkole $redniej. Ponadto na
bazie analizy swoich mocnych i stabych stron w edukacji zdalnej opra-
cowaty tzw. analizer mocnych stron w nauczaniu hybrydowym (Hybrid
Teaching Strengthsfinder), czyli narzedzie samooceny dla nauczycie-
li chcacych lepiej wykorzystaé potencjat nauczania w trybie zdalnym,
w tym wspotpracy ucznidw online. Wypetnienie internetowe] ankie-
ty pomaga wskaza¢ dobrze zorganizowane obszary dydaktyki, a takze
te wymagajace poprawy. Uzytkownik uzyskuje instrukcje obstugi z Ra-
portem z analizy uczestnikéw projektu jako przyktad oraz omoéwienie
wynikéw swojego testu. Jesli to zasadne, oferuje mu sie ,TeachHybrid
— kurs online na temat doskonalenia nauczania hybrydowego”, ktéry
wspiera nauczycieliw pracg nad obszarami edukacyjnymi wymagajacy-
mi ulepszenia oraz dostarcza inspirujgcych odpowiedzi na pytania te-
stowe analizera.

Moduty tematyczne dostepne na platformie to: Jedzenie, Kultura,
Podrézowanie, Miejsce zamieszkania, Zakupy, Tozsamosd, Zdrowie
i Sport. Kazdy modut zawiera osiem lekgji na réznych poziomach je-
zykowych od A2 do C1, obejmujgcych zaréwno zadania indywidualne,
w parach, jak i grupowe, potgczone z interakcjg jezykowsa i kulturo-
w3 z uczniami z catego $wiata. Niektére lekcje bazujg na materiatach
internetowych, np. filmach z kanatu YouTube czy artykutach praso-
wych, na podstawie ktorych opracowano zadania rozwijajgce wszyst-
kie cztery umiejetnosci jezykowe. Kazda lekcja zawiera specyfikacje
realizowanych tresci, oczekiwane cele, propozycje zadan wraz z wy-
czerpujacymi instrukcjami, wskazéwkami i narzedziami online do ich
wykonania. Oprécz samych modutéw, na platformie w zaktadkach
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,Tech Tools” i ,Resources for teachers” znajduja sie instrukcje i tutoriale dotyczgce wyko-
rzystania w zadaniach narzedzi cyfrowych, pomysty na to, jak zapoznad ucznidow z meto-
dyka pracy w projekcie, oraz wiele innych praktycznych wskazowek. Wszystkie aktywnosci
sg skorelowane z wymaganiami polskiej podstawy programowej, cho¢ oferujg réwniez za-
dania z zakresu matury miedzynarodowej (zaktadka ,IB Extension”). Od momentu zakon-
czenia projektu, czyli od kwietnia 2024 roku, dostep do platformy bedzie nadal darmowy
dla szkét z catego swiata przez kolejne dwa lata.

Wybor ucznia i zmieniajaca sie rola nauczyciela

Realizujgc zadania i moduty w ramach projektu ,Connected Learning”, uczniowie moga
dokonywac wyboru w kilku obszarach. Pierwszy z nich to tryb pracy: indywidualny, w pa-
rach lub grupach. Kolejny to tres¢ samych zadan, np. wybdr tradycyjnego polskiego dania
do opisania, problemu emocjonalnego, z jakim boryka sie mtodziez, ciekawych miejsc do
zwiedzenia w swojej okolicy, ulubionej piosenki itp. Kolejna mozliwosé wyboru dotyczy
korzystania lub nie z pomocniczych pytan, np. w trakcie tworzenia nagrania o tradycyjnej
potrawie. Uczniowie moga tez wybraé przyktadowe frazy, np. w trakcie udzielania infor-
macji zwrotnej innym uczestnikom projektu na temat ich opiséw, nagran czy innych prac
lub tez w trakcie pisania listu do autentycznej firmy z propozycja wprowadzenia innowa-
cyjnej potrawy na polski rynek. Ostatni obszar to kwestia wyboru narzedzia cyfrowego
do wykonania zadania. Mozna np. nagrywad swoje wypowiedzi na dany temat, uzywajac
Vocaroo albo znalezionego przez siebie innego narzedzia, lub tworzy¢ interaktywne quizy
utatwiajgce zapamietanie stownictwa, korzystajac z aplikacji Kahoot czy Quizlet.

Jak pokazujg powyzsze przyktady, w projekcie ,Connected Learning” nauczyciel nie
jest juz osobg znajdujaca sie w centrum procesu uczenia sie — jest nig uczen. Nauczyciel to
osoba towarzyszgca mtodemu cztowiekowi na drodze jego rozwoju jako facylitator, czyli
przewodnik, podczas gdy ,uczestnik w duzym stopniu decyduje o ksztatcie i kierunku na-
uki, co wymaga od niego samoswiadomosci” (Chojecka 2018). Dzieki temu w ,Connected
Learning” zblizamy sie do modelu ksztatcenia ,opartego na tworzeniu przestrzeni do sa-
modzielnego uczenia sie (...) i rozwijania umiejetnos$ci skutecznego realizowania wielu rol
zyciowych” (Skatbania 2020: 120).

Wybor nauczyciela: wtaczanie zadan do codziennej praktyki szkolnej
Istnieje wiele sposobow na to, aby wykorzystad zadania z platformy na potrzeby swojej
codziennej pracy nauczycielskiej. Na poczatku warto przejrze¢ zawartosé oferowanych
modutdw i wybrad te, ktore pasujg do tresci realizowanych na lekcjach, zasobéw czaso-
wych oraz poziomu jezykowego ucznidw. Jesli zalezy nam na znalezieniu partnera lub
partnerow z zagranicy, najlepiej jest dotgczy¢ do zamknietej grupy na Facebooku o na-
zwie ,Connected Learning”. Grupa powstata po to, aby nauczyciele mogli sie dzieli¢ swo-
imi doswiadczeniami z pracy w ramach projektu oraz szukac¢ partneréw. Wystarczy w niej
zamiesci¢ post wraz z propozycja wyboru modutu, ramami czasowymi oraz poziomem je-
zykowym uczniéw. Nic nie stoi na przeszkodzie, aby w przypadku braku partnera z zagra-
nicy poszukaé do wspétpracy innej szkoty z Polski — czy nawet innej klasy z wtasnej szkoty.
Wiele krotszych zadan mozna wykorzystac w czasie swoich lekcji — chocby te z czesci ,I'm
done — Extention”. Mozna podejs¢ do zadan inaczej; niektérzy nauczyciele realizujg wiek-
szos¢ ¢wiczen z danego modutu po zakonczeniu pracy z dziatem z podrecznika na dany
temat. Mozliwosci jest wiele. Atutem projektu ,Connected Learning” jest z pewnoscig to,
ze oferuje on nauczycielom i nauczycielkom wiele mozliwosci autonomicznego wyboru.

Rozwadj kompetencji uczniow: jezykowych, cyfrowych i przekrojowych
Praktyczny wymiar edukacji pozaformalnej to kwintesencja projektu ,Connected Learning”.

Dzieki stworzonym modutom uczniowie i uczennice wykorzystujg swojg znajomos¢ jezyka
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angielskiego w celu autentycznej komunikagji z réwiesnikami z catego $wiata. Komunikacja od-
bywa sie przy wykorzystaniu aplikacji typu Padlet, Flip, komunikatoréw internetowych, pocz-
ty elektronicznej i dokumentéw Google. Potrzeba komunikacji wynika z konstrukgji samych
zadan: oparto je na autentycznych zainteresowaniach mtodych ludzi, a do ich wykonania ko-
nieczne sg wspotpraca oraz udzielanie sobie nawzajem wspierajacej informagji zwrotnej.. Moz-
na tu zaryzykowac stwierdzenie, ze projekt jest skutecznym sposobem na realizacje zale-
cenia Rady Unii Europejskiej dotyczacego rozwijania kompetencji kluczowych w kontekscie
uczenia sie przez cate zycie. Postulat ten znajduje rowniez swoje odzwierciedlenie w polskich
dokumentach prawa o$wiatowego, m.in. w zapisach preambuty do podstawy programowe;j
ksztatcenia ogdlnego dla 4-letniego liceum ogdlnoksztatcgcego oraz 5-letniego technikum
oraz szkoty branzowej Il stopnia z 2018 r. oraz Zintegrowanej Strategii Umiejetnosci 2023.

W Zaleceniu Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczo-
wych znajdziemy definicje kompetencji sktadajaca sie z trzech elementdéw: wiedzy, umiejet-
nosci i postawy, co mozna rozumiec jako umiejetnosc¢ zastosowania zdobytej wiedzy w prak-
tyce, przy odpowiedniej postawie, czyli gotowosci do odpowiedniego zachowania sie.
Zatem osoby wspierajgce swoj proces uczenia sie z wykorzystaniem zadan projektu ,Con-
nected Learning” ksztattujg w pierwszej kolejnosci kompetencje jezykows, jako ze wszyst-
kie aktywnos$ci wymagajg uzywania jezyka obcego. Kolejna wazna we wspotczesnym Swiecie
kompetencja to kompetencja cyfrowa, ktdra rozwijana jest dzieki wykorzystaniu interneto-
wej platformy, stanowigcej serce projektu, zawierajgcej zadania do wykonywania i wymia-
ny miedzykulturowej, z wykorzystaniem réznorakich narzedzi cyfrowych (Padlet, Flip, Ka-
hoot, Vocabulary.com, Bookcreator, Edpuzzle, Quizlet, Canva, Screencastify, Quizziz, Toony
Tool, Vocaroo oraz Chat GPT). Jesli chodzi o inne kompetencje, czesto nazywane przekrojo-
wymi, umiejetnosciami XXI wieku czy tez miekkimi, to uczniowie i uczennice, angazujac sie
w wykonywanie zaprojektowanych zadan, moga rozwijaé czesto omawiane w literaturze te-
matu tzw. 4K, czyli: kreatywnosé, krytyczne myslenie, kooperacje i oczywiscie komunika-
cje, a takze rozwigzywanie problemdw, podejmowanie inicjatywy czy zarzadzanie sobg oraz
umiejetnosci spoteczne.

Przyjrzyjmy sie teraz zaledwie kilku przyktadom zadan wspierajgcych rozwdj tych kom-
petencji. W module Zdrowie kreatywno$¢ uczniow jest stymulowana poprzez zachecenie ich
do stworzenia wtasnej piosenki lub napisania wiersza, ktéry bedzie sposobem na radzenie
sobie z negatywnymi emocjami. W module Zakupy uczniowie tworzg wtasny minisklep z uzy-
wanymi przedmiotami, ktére majg w domu. Krytyczne myslenie jest ksztattowane praktycz-
nie w kazdym zadaniu na platformie projektu i obejmuje szereg aktywnosci: od sprawdzania
wiarygodnosci artykutow w module Jedzenie czy Zakupy, poprzez umiejetnosc krytyczne-
go uzycia chatu GPT do sprawdzenia napisanego przez siebie listu z zazaleniem, az do umie-
jetnosci udzielania innym wspierajacej informacji zwrotnej, wymaganej w kazdym module.

Kooperacja to rowniez jeden z kluczowych elementéw projektu ,Connected Learning”.
W czasie kazdej lekcji uczniowie s3 zachecani do wspotpracy poprzez charakter zadan, ktére
majg wykonywac wspalnie, np. nagrywanie filméw w modutach o jedzeniu, tworzenie interak-
tywnych quizéw w modutach Kultura i Tozsamos¢, nagrywanie podcastu w module Sport czy
tworzenie interaktywnych map oraz planow wycieczki w module Podrézowanie. Nietrudno sie
domysli¢, ze w trybie wspdtpracy (czy to z kolegami z wtasnej klasy, czy tez z uczniami z zagra-
nicy) uczniowie napotykaja rézne wyzwania i trudnosci, wiec probujac stawiac im czota, ¢wicza
umiejetnosci negocjacji, rozwigzywania problemow oraz umiejetnosci spoteczne.

Z uczeniem sie jezyka obcego wiaze sie réwniez potrzeba pogtebiania swiadomosci
kulturowej i kompetencji miedzykulturowych. We wspdtczesnym, dynamicznie rozwi-
jajacym sie Swiecie, gdzie coraz wiecej narodéw miesza sie ze sobg z réznych przyczyn
oraz w ktérym wzrasta potrzeba wspdtpracy w celu rozwigzywania globalnych proble-
mow, kompetencje miedzykulturowe nabierajg szczegdlnego znaczenia. Dzieki projek-
towi ,Connected Learning” juz na etapie szkoty sredniej mozemy je skutecznie rozwijac
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poprzez tworzenie zadan pozwalajgcych nawymiane wiedzy o innych kulturach oraz ucze-
nie komunikowania sie z uzyciem odpowiedniego jezyka i konwencji spotecznych (zaktad-
ka ,Netiquette”). Oprécz wspomnianej powyzej koniecznos$ci udzielania sobie nawzajem
informacji zwrotnej, przyktadowo w module Tozsamos$¢ uczniowie szukajg podobienstw
charakterologicznych miedzy uczniami z réznych kultur, a w module Zdrowie zastanawiajag
sie, czy rytm snu moze zaleze¢ od pochodzenia. Jak wida¢ z powyzszych przyktadéw, roz-
wijane kompetencje czesto sie przeplatajg i uzupetniaja. Na tym etapie warto wspomnied,
ze w kazdym module ,Connected Learning” wszyscy zainteresowani znajda liste rozwija-
nych w trakcie uczenia sie kompetencji.

Samopoznanie i motywacja

Jednym z kluczowych elementéw skutecznego uczenia sie s3 umiejetnosci metapoznaw-
cze. We wspominanym wczesniej artykule Magdaleny Chojeckiej o edukacji pozaformalnej
czytamy: ,Uczestnicy powinni przyjrzec sie temu, co robili, oraz czy pomagato to osiggnac
cel, czy raczej utrudniato wykonanie zadania. Dzieki temu zyskujg $wiadomos¢ swoich moc-
nych stron i obszaréw do zmiany. Wiedza na temat swoich zasobéw wzmacnia poczucie
wiasnej wartosci, daje poczucie sprawczodci, utatwia podejmowanie nowych wyzwan. Swia-
domos¢, jakie zachowania warto zmodyfikowad i jakich kompetencji nam brakuje, pozwala
sie rozwija¢”. Takich refleksji dokonujg uczacy sie z wykorzystaniem projektu ,Connected
Learning” na koniec kazdego modutu, gdzie odpowiadajg na serie metapoznawczych
pytan (zaktadka ,Reflection”). Jak wskazuje Chojecka, samopoznanie sprawia, ze ucza-
cy sie daza do polepszenia wtasnych strategii uczenia sie, zwiekszajac swoje zadowolenie
z nauki, a przez to réwniez swojg motywacje wewnetrzng. O tym mechanizmie ,ukfadu
nagrody” pisze miedzy innymi w swojej ksigzce Neurodydaktyka Marzena Zylinska, wskazu-
jac na role neuroprzekaznikdw w procesie uczenia sie. Z badan naukowych wynika, iz mdzg
niejako ,nagradza sie sam”, produkujgc dopamine, czyli hormon szczescia, w momencie,
kiedy osigga zamierzony cel uczenia sie. Co wiecej, dgzy do powtarzania uczucia przyjemno-
$ci ptynacej z procesu doskonalenia sie i rozwoju, prowadzgc tym samym do wzrostu moty-
wacji wewnetrznej ucznidw i uczennic.

Dodatkowo motywacja wewnetrzna ucznidw i uczennic uczestniczacych w projek-
cie ,Connected Learning” wyptywa z tematyki zadan wykorzystujgcych interesujace i waz-
ne dla nich tematy oraz z form pracy bazujacych na narzedziach cyfrowych, ktorych ,cy-
frowi tubylcy” uzywaja na co dzier (Zylinska 2013:166 za Marc Prensky 20071). Jak podkresla
Zylinska, autentyczne zainteresowanie tematem poprzez odniesienie sie do wtasnych za-
interesowan i doswiadczen to kolejny kluczowy element motywacji do uczenia sie. Plat-
forma z zadaniami oferuje wiele aktywnosci tego typu, np. mapowanie wtasnych uczué
w module o tozsamosci, opisywanie widoku ze swojego okna czy tworzenie mapy wtasnej
okolicy z waznymi dla konkretnego nastolatka miejscami. Warto réwniez wspomniec¢ o pra-
cyw grupach iidei wspdtpracy w ogdle, ktéra jest nadrzedna zasada w projekcie ,Connected
Learning”. ,Mdzg jest organem spotecznym” (Zyliiska 2013: 217), a teoria neurondw lu-
strzanych wskazata na wzrost skutecznosci uczenia sie i motywacji dzieki obserwacji innych
i uczenie sie od siebie nawzajem. Jest to szczegdlnie aktualne w okresie dorastania, kiedy
grupa réwiesnicza mocno wptywa na rozwdj mtodych ludzi i warto jej dobry wptyw wyko-
rzysta¢ w procesie uczenia sie.

Podsumowanie

Projekt miedzynarodowy ,Connected Learning — popularyzacja miedzynarodowej i miedzy-
kulturowej wspotpracy uczniow szkédt srednich online rozwijajacej umiejetnosci XXI wieku”
oferuje holistyczne podejscie do edukagji, ktére wykorzystuje mozliwosci technologii, jed-
noczesnie wspierajgc znaczace, spotecznie osadzone i oparte na zainteresowaniach uczniow
doswiadczenia edukacyjne. Ze wzgledu na swojg darmowa forme stanowi doskonaty sposéb
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na uzupetnienie procesu nauczania i uczenia sie, podnoszac jego skutecznos$¢ poprzez wy-
korzystanie wyzej opisanych atutow edukacji pozaformalnej. Serdecznie zapraszamy do od-
wiedzenia naszej strony projektowej oraz samej platformy.
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Studium przypadku w nauczaniu fonetyki

Poprawna wymowa odgrywa
kluczowa role w skutecznej
komunikacji ustnej, petnigc istotng
funkcje zarowno w produkgiji,

jak i zrozumieniu jezyka

(por. Mazurkiewicz 2009; Szpyra-
-Koztowska 2017; Grobelna 2021).
Sprawne przekazanie informaciji
ustnie i adekwatne zrozumienie
komunikatu, do czego aspirujg
osoby uczgce sie jezyka obcego,
wymaga zatem opanowania
systemu fonetycznego

danego jezyka.

Moga to utatwi¢ coraz bardziej
popularne indywidualne sesje
tutoringowe.
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artykule zaprezentuje konkretne podejscie do na-

uczania wymowy, skupiajgc sie na mozliwosciach,

ktore sie otwierajg podczas indywidualnych spo-

tkand tutoringowych. Przedstawie przypadek stu-

denta drugiego roku filologii angielskiej, ktdry
— mimo ukonczenia kursu z fonetyki — wcigz miat trudnosci z popraw-
n3 wymowa. Dopiero skoncentrowane na nim, indywidualne sesje
pracy przyniosty znaczace rezultaty, co pokazuje skutecznos¢ sper-
sonalizowanego podejscia w fonetycznym aspekcie nauki jezyka ob-
cego.

Tutoring w ksztatceniu

Wspdtczesne metody ksztatcenia studentdw ewoluuja, ktadgc nacisk
nainteraktywnos¢, indywidualizacje procesu nauczania oraz rozwijanie
kompetengji nie tylko jezykowych, lecz takze poznawczych i refleksyj-
nych (Karpinska-Musiat 2012; Machowska-Okréj 2023). Jednym z inno-
wacyjnych podejs$¢ do edukacji na szczeblu akademickim jest tutoring,
ktory w kontekscie ksztatcenia jezykowego stanowi fascynujgce pole
badawcze. Tutor pracuje z uczniem w trakcie indywidualnych sesji,
ktérych gtéwnym celem nie jest jedynie przekazywanie informagji,
lecz wspottworzenie wiedzy, rozwijanie umiejetnosci jezykowych oraz
ksztattowanie kompetencji poznawczych przez gteboka interakcje je-
zykowa i merytoryczng (Karpinska-Musiat 2017a).

Jarostaw Jendza (2016), prébujgc okresli¢ tutoring, przywotuje kil-
ka jego definicji — jest to wiec ,metoda indywidualnej opieki nad pod-
opiecznym, oparta na relacji mistrz — uczen” (Czekierda i in. 2015: 20),
,metoda indywidualnego nauczania i wychowania” (Sarnat-Ciastko
2015: 13), ,konkretny sposéb wecielania w praktyke pedagogiczng pa-
kietu wartosci bedacych fundamentem kazdej akademii” (Szczurkow-
ska 2014: 18), ,indywidualna wspotpraca miedzy uczniem a nauczycie-
lem opierajaca sie na relacji uczen — mistrz” (Marzec 2014: 95). Badacz
wskazuje te definicje jako kluczowe elementy metodologii tutoringu
na poziomie akademickim. Zauwaza, ze nie sg to okreslenia przezro-
czyste ideologicznie — stanowig bowiem réwniez rusztowanie, ktore
ksztattuje praktyki w obszarze edukacyjnym. Przyjecie tutoringu ja-
ko metody dydaktycznej bazujgcej na powyzszych definicjach niesie
ze sobg ryzyko ograniczenia go do roli instrumentu stuzgcego jedynie
efektywnosci i uzyskiwaniu widocznych rezultatéw. Jednakze w litera-
turze pojawiaja sie gtosy, ktére wykraczaja poza to rozumienie, prezen-
tujac tutoring jako praktyke opartg na spotkaniu, interakcji (Fijatkowski
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2009) czy wspotpracy (Czekierda, Fingas i Szala 2015). Takie podejscie podkresla réznorod-
nosc¢ i ztozonos¢ tutoringu, ukazujac go jako bardziej kompleksowg forme edukacji, gdzie
istotng role odgrywa bezposredni kontakt miedzy uczniem a nauczycielem (Jendza 2016).

Tutoring na poziomie akademickim to kompleksowy proces, ktéry wedtug Beaty Karpin-
skiej-Musiat i Izabeli Orchowskiej (2015) obejmuje serie indywidualnych spotkan miedzy tu-
torem a studentem. W jego trakcie nie tylko wspomaga sie rozwdj poznawczy uczacych sie,
ale takze tworzy relacje interpersonalne i wspdlnie ksztattuje reprezentacje rzeczywistosci
(Karpiniska-Musiat 2017b). Kluczowa cechg tego procesu jest gteboka interakcja, zaréwno jezy-
kowa, jak i merytoryczna, ktéra przybiera forme dialogu osobowosci.

W kontekscie ksztatcenia filologicznego, zwtaszcza w obszarze edukacji jezykowej, tuto-
ring staje sie istotnym narzedziem wspierajgcym rozwdj studentéw. Analiza ukazuje unikalne
aspekty jego rodzaju procesu, odrézniajgce go od tradycyjnych form nauczania (2012, 2017a),
takich jak lekcje grupowe czy korepetycje. Dialog motywujgcy staje sie areng, na ktorej wiedza
ksztattuje sie poprzez aktywng wymiane argumentdw i polemike, co zdaniem badaczy pro-
wadzi do bardziej trwatego zrozumienia tresci oraz budowy kompetencji komunikacyjnych
(Panonko i Karpinska-Musiat 2018).

Jak zauwaza Karpinska-Musiat, istotg tutoringu nie jest jedynie metodyczna nauka popraw-
nosci i ptynnosci jezykowej. Wyrdznia go takze elastyczno$é, brak scisle okreslonego kierunku
interwencji oraz minimalne zaangazowanie w tradycyjne formy korekty jezykowej. Modyfika-
cje nie sg wprowadzane od razu, a korekta nie jest priorytetem. Redukcja niekompetencji od-
bywa sie subtelnie, z wykorzystaniem delikatnych mechanizmoéw perswazji czy podczas pracy
z pytaniami. W tym kontekscie tutoring opiera sie przede wszystkim na wzmacnianiu mocnych
stron ucznia.

Studium przypadku

Uczestniczytam w szkoleniach Centrum Doskonalenia Dydaktycznego i Tutoringu Uni-
wersytetu Gdanskiego. Zainspirowana nimi, zdecydowatam sie obja¢ wsparciem studenta
drugiego roku filologii angielskiej, organizujgc indywidualne zajecia majgce na celu rozwdj
jego umiejetnosci w zakresie fonetyki jezyka angielskiego od listopada 2022 do czerw-
ca 2023 roku. Spotkania odbywaty sie srednio dwa razy w miesigcu, w sumie byto ich 18.
Wybdr konkretnego studenta do tego programu wynikat z jego doskonatej znajomosci
gramatyki i leksyki angielskiej, ale duzych deficytéow w zakresie fonetyki. Mimo ogdlnego
starannego przygotowywania sie do kazdych zaje¢ na uczelni oraz checi rozwoju student
borykat sie z istotnym problemem — wymowa angielskich dzwiekéw. Jego doskonate umie-
jetnosci jezykowe nie miaty odzwierciedlenia w ptynnosci i poprawnosci wymowy.

a. Identyfikacja potrzeb
Podczas pierwszych spotkan stacjonarnych gtownym celem byto zidentyfikowanie proble-
mu studenta. Okazato sie, ze jego dotychczasowa nauka jezyka angielskiego opierata sie
przede wszystkim na tekscie pisanym, a nie méwionym. Uczyt sie samodzielnie, korzystajac
gtéwnie z metody gramatyczno-ttumaczeniowej, i miat ograniczony kontakt z materiatami
dzwiekowymi. Student przyznat, Zze czesto nie wiedziat, jak prawidtowo wymowic¢ dane sto-
wo, chociaz wiedziat, jak sie je zapisuje. Brak wyksztatconych regut przyporzadkowujgcych
wymowe do pisowni sprawit, ze zapamietywat stowa w formie nieprawidtowej. Dodatkowo
student miat trudnosci z artykulacja angielskich dZzwiekéw. Nie rozrézniat krétkich i dtugich
samogtosek oraz dyftongdw, a takze borykat sie z problemami z rotycznoscig (wymawia-
niem dzwieku /r/ w odpowiednich kontekstach) i artykulacjg poszczegdlnych spétgtosek.
Biorac pod uwage dominujgce preferencje Polakéw co do brytyjskiego akcentu jezy-
ka angielskiego (Grobelna 2021), nie byto zaskoczeniem, ze réwniez i ten student aspiro-
wat do postugiwania sie brytyjskim akcentem. W zwigzku z tym poczatkowe spotkania po
zidentyfikowaniu problemoéw skupity sie na przedstawieniu oraz analizie charakterystyki
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poszczegolnych dzwiekow w wymowie Standard Southern British English. Pomimo wcze-
$niejszego ukonczenia kursu fonetyki studentowi brakowato pewnych umiejetnosci, dlatego
skupilismy sie gtéwnie na zagadnieniach sprawiajgcych mu trudno$é. Celem byto doskona-
lenie jego umiejetnosci artykulacyjnych i dostosowanie wymowy do oczekiwanego brytyj-
skiego akcentu, jak réwniez zredukowanie jego silnie polskiego akcentu.

b. Materiati przebieg tutoringu

W pierwszym semestrze naszych spotkan skoncentrowalismy sie na analizie pojedynczych
dzwiekow. Szczegdlng uwage poswiecilismy dtugim i krétkim samogtoskom, dyftongom oraz
tryftongom, poswiecajac duzo czasu nauce poprawnej artykulacji samogtoski ,schwa” [a],
jak i analizujac zjawiska zwigzane z samogtoska ,ash” [a], takie jak np. TRAP—-BATH split (Gro-
belna 2022). Przeprowadzilismy szereg ¢wiczen, skupiajac sie zwtaszcza na parach minimal-
nych, a nastepnie pogtebilismy analize zagadnien zwigzanych ze spdtgtoskami. W tym kon-
tekscie podkreslilismy specyficzne zjawiska, takie jak np. ubezdZwiecznienie obstruentéw
(np. gtoski /b/ czy /d/) czy wystepowanie zwarcia krtaniowego (ang. glottal stop).

W drugim semestrze skoncentrowali$my sie na cechach suprasegmentalnych. Rozpocze-
lismy od zagadnien zwigzanych z akcentem wyrazowym, a nastepnie skupilismy sie na akcen-
cie frazowym i intonacji. Ponad potowa tego semestru, czyli prawie jedna czwarta wszyst-
kich spotkan, poswiecona byta kwestiom zwigzanym z mowg tgczonga, takim jak silne i stabe
formy, asymilacja, elizja i tgczenie dZzwiekdw.

Student otrzymywat zadania domowe, ktore gtéwnie polegaty na shadowingu, czyli po-
wtarzaniu stuchanego tekstu w czasie rzeczywistym za native speakerem, na wzér ,cienia po-
dazajacego za idaca osobg” (ang. just as a shadow follows someone walking) (Hamada 2019).
P&Zniej student samodzielnie czytat wybrane teksty na gtos. Nagrywat swoje wypowiedzi za
pomocg dyktafonu w smartfonie, a nastepnie poswiecat czas na samodzielng analize tego, czy
wymawiane przez niego stowa sa poprawne. Potem przesytat je do mnie i po kazdym zadaniu
domowym otrzymywat szczegdtowe informacje zwrotne, ktore skupiaty sie zwtaszcza na po-
zytywnych aspektach oraz dZzwiekach, ktére udato mu sie wtasciwie artykutowad.

W ramach wspierania nauki wymowy studentowi zapewniatam réznorodny input dzwie-
kowy, umozliwiajagc mu ostuchanie sie z jezykiem angielskim. Byt eksponowany na warto-
Sciowe tresci dostepne w internecie, ogladat filmy i seriale oraz korzystat z muzyki, ktéra jest
cennym narzedziem w procesie nauki jezyka obcego (Toporek 2023). Student miat okazje
rozwija¢ swoje umiejetnosci fonetyczne w réznych kontekstach, co przyczynito sie do efek-
tywnego doskonalenia wymowy. Nasze spotkania przewaznie odbywaty sie w jezyku angiel-
skim, aby umozliwi¢ ciggta praktyke i korzystanie z jezyka obcego. W ich trakcie unikatam
przerywania studentowi oraz poprawiania go na biezaco, aby nie zaktdcac jego rytmu.
Zamiast tego notowatam jego btedy i analizowalismy je pod koniec ses;ji.

c. Ewaluacja postepow

Z uptywem czasu student rozwinat znaczng swiadomos¢ jezykowa oraz umiejetno$é samo-
oceny (self-monitoring). Samodzielnie identyfikowat wtasne btedy, podejmowat ich korekte
lub starannie unikat ich powtarzania. Wyniki procesu tutoringu w zakresie wymowy byty
znaczace i obiecujace. Student wykazat sporg poprawe swoich umiejetnosci fonetycznych.
Poczatkowe trudnosci z artykulacjg samogtosek, spotgtosek, dyftongdéw oraz problem
z odréznianiem dzwiekdw krotkich i dtugich stopni oraz rotycznos$cig zostaty skutecz-
nie zidentyfikowane i byty intensywnie eliminowane. Dzieki zastosowaniu shadowingu,
czytaniu tekstéw na gtos oraz regularnym zadaniom domowym student zyskat nie tylko
praktyczne umiejetnosci, ale takze rozwingt swiadomosé wtasnej wymowy. Samodzielna
analiza nagran, ktorej dokonywat, umozliwita mu biezacg samoocene i skuteczne wpro-
wadzanie korekt. Waznym elementem byto takze ostuchiwanie sie z jezykiem angielskim
przez zastosowanie réznorodnych zrodet dzwiekowych, takich jak filmy, seriale, muzyka
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itp. To zréznicowane podejscie do treningu fonetycznego pozwolito studentowi rozwijac
umiejetnosci w réznych kontekstach komunikacyjnych.

Nalezy podkresli¢, ze dzieki tutoringowi student nie tylko osiggnat postepy w wymowie
- spotkania przyczynity sie tez do jego ogdlnego rozwoju. Zwiekszanie umiejetnosci jezy-
kowych i swiadomosci fonetycznej przektadato sie na wzrost pewnosci siebie w komunika-
cji ustnej oraz bardziej ptynne i precyzyjne wyrazanie sie. Oto jego komentarz, ktéry napi-
sat w swoim podsumowaniu pracy i autoewaluacji ,[sesje] nie tylko pomogty mi w poprawie
wymowy, ale takze pozwolity lepiej zrozumiec jezyk i zagtebic sie w rdznice dzwiekow. Te-
raz czuje sie bardziej pewny siebie, rozmawiajgc po angielsku [...]. Otrzymatem narzedzia do
samodzielnej pracy nad poprawa jezyka. Teraz czuje sie lepiej przygotowany do efektywne;j
komunikacji po angielsku, co byto moim gtéwnym celem”.

Whnioski

Zaréwno student, jak i ja stwierdzilismy, ze w wyniku kilkumiesiecznych sesji tutoringowych
znacznie poprawita sie jego wymowa. Rowniez nasze otoczenie zauwazyto i potwierdzito te
postepy. Spotkania przyczynity sie do wzmocnienia pewnosci siebie studenta w kontekscie
uzywania jezyka obcego. Obserwowane rezultaty stanowig wyrazny dowdd skutecznosci
indywidualnych zaje¢ w zakresie doskonalenia umiejetnosci wymowy. Kurs fonetyki, cho¢
stanowi wazny element ksztatcenia, nie przynidst w tym konkretnym przypadku tak zauwa-
zalnych efektow jak skoncentrowane, indywidualne sesje. Proces tutoringu wydaje sie sku-
tecznym narzedziem w przypadku studentdw, ktérzy mimo formalnego ukonczenia kursow
fonetycznych nadal borykaja sie z trudnosciami w wymowie.

Skupienie na jednostce, czyli indywidualne podejscie do potrzeb studenta, intensywne
treningi z wykorzystaniem réznorodnych metod, takich jak shadowing, czytanie tekstow na
gtos, a takze systematyczna analiza wtasnych nagran okazaty sie kluczowe dla osiggniecia
celu. Tutoring nie tylko pozwolit na skorygowanie konkretnych btedéw w wymowie, ale tak-
ze wptynat na ogdlng swiadomosd jezykowa i samoocene studenta. Takie doswiadczenie su-
geruje, ze indywidualne sesje moga stanowi¢ cenne uzupetnienie standardowych kursow,
zwtaszcza w przypadku oséb, ktére potrzebuja bardziej spersonalizowanego podejscia i in-
tensywniejszego treningu fonetycznego. Warto zwréci¢ uwage na to, ze skutecznos¢ edu-
kacyjna nie zawsze zalezy tylko od formalnego programu nauczania, ale takze od indywidu-
alnych potrzeb i tempa rozwoju kazdego studenta.
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Rozwijanie sprawnosci na kursie

jezyka wtoskiego

Badanie preferencji stuchaczy prywatnej placowki

W nauczaniu jezyka obcego

w systemie pozaformalnym
wymaga sie zwrocenia szczegolnegj
uwagi na preferencje uczniow.
Podejscie dorostych stuchaczy
jako swiadomych odbiorcéw do
kursu wynika z wczesniejszych
doswiadczen jezykowych,
motywaciji i celow przyswiecajgcych
nauce. Warto przyjrzeC sie ich
opiniom, aby moc wybrac najlepsze
rozwigzania glottodydaktyczne.

1 Dane pochodza z zestawienia Ksztatcenie dorostych w2016 r.,
US w Gdansku. Zrédto: shorturl.at/eLQSO (dostep: 18.11.2023).

2 Wtochy sa drugim najwiekszym partnerem Polskiw Unii Europej-
skiej, trzecim najwiekszym odbiorcg polskiego eksportu na swiecie
i piatym najwiekszym importerem. Zrédto: shorturl.at/ILS17 (dostep:
10.12.2023).

3 Badanie przeprowadzono, przygotowujac prace magister-
ska napisang w jezyku wtoskim pod kierunkiem dr. hab. Artura
Gatkowskiego, prof. Ut, obroniong 29.09.2021 . na Uniwersytecie
todzkim. Wnioski zawarte w pracy dyplomowej sg oparte na do-
$wiadczeniach autorki niniejszego artykutu.

4 Jeslichodzi o nauczanie formalne, placowki podlegte MEN rzadko
proponuja jezyk wtoski. Wedtug danych z 2022 roku dotyczacych
licedw ogdlnoksztatcacych w wojewddztwie todzkim jezyka wioskiego
uczyto sie 1141 0sdb, co stanowi 2,4% ogdtu ucznidw tych placowek.
Zrodto: geo.stat.gov.pl (dostep: 27.11.2023). W systemie akademickim
natomiast ksztatcenie italianistéw odbywa sie na Wydziale Filologicz-
nym Uniwersytetu tédzkiego w Instytucie Romanistyki. Filologia
wioska to dwustopniowe studia ze specjalizacja translatorska oraz
nauczycielska funkcjonujace od 2010 roku. Zrédto: shorturl.at/jDSU9
(dostep: 19.11.2023).
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DZIEDUSZYNSKA

Lektorka jezyka wtoskiego, ttumaczka

DOI: 10.47050/jows.2024.1.21-31

ezyk wioski zajmuje pigte miejsce wsrdd najczesciej wybieranych
przez Polakdw jezykdw obeych do nauki — po angielskim, rosyj-
skim, niemieckim i francuskim'. Panuje do$¢ powszechne prze-
konanie, ze jest jezykiem fatwym do nauczenia sie. Powodem
postrzegania go jako nieskomplikowanego moga by¢ takie ce-
chy, jak: brak deklinacji rzeczownikdw, tylko dwa rodzaje gramatyczne,
podobienstwo niektorych leksemdw do jezyka polskiego oraz tak zwane
melodyjne brzmienie (Gatkowski 2014), wynikajgce najprawdopodobnie;j
z duzej stabilnosci wzorcow czasowych (Wagner 2016). Wsrdd najczest-
szych motywacji decydujgcych o podjeciu nauki wtoskiego wymienia sie
wzgledy turystyczne i gospodarcze. Wedtug raportu CBOS Wtochy byty
w 2022 roku najbardziej popularnym kierunkiem turystycznym wyjazddw
zagranicznych dorostych Polakow. Wptyw na te popularnos¢ maja: réz-
norodnos¢ walorow przyrodniczych, wysoko rozwinieta baza noclegowa
i gastronomiczna, dostepnosc¢ komunikacyjna, potencjat wypoczynkowy
oraz mozliwo$¢ uprawiania turystyki kwalifikowanej (Zawadka 2016: 152).
Ozywiona wymiana handlowa pomiedzy Polskg i Wtochami?, a co za tym
idzie obecnosé w Polsce wielu wtoskich firm sprawia, ze znajomos$c jezyka
zwieksza atrakcyjno$c kandydata na rynku pracy (Gatkowski 2014).
Artykut poswiece analizie wybranych wynikéw ankiety przeprowa-
dzonej wsrdd uczniow prywatnej szkoty jezyka wtoskiego ,,Studia, parla,
ama” znajdujacej sie w todzi®. W wojewddztwie tédzkim nauczanie roz-
patrywanego jezyka odbywa sie gtéwnie w trybie pozaformalnym?, kto-
ry definiuje sie jako edukacje instytucjonalng, nieprowadzaca do zdoby-
cia formalnych kwalifikacji (Stawinski i in. 2013). Z zwigzku z powyzszym
wybdr jako préby badawczej stuchaczy jednej z placowek realizujacych
taki sposéb nauczania uwazam za reprezentatywny. W todzi znajduja sie
dwie prywatne instytucje majace w swojej ofercie dydaktycznej wytacz-
nie jezyk wtoski. Skierowane sg gtéwnie do dorostych stuchaczy.
Badanie ankietowe przeprowadzitam w roku 2021 wsréd uczestnikow
kursoéw szkoty na poziomach zaawansowania od Al do C1 wedtug sze-
$ciostopniowej skali ESOKJ (Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezy-
kowego), bioragcych udziat w zajeciach grupowych (grupy od 3do 5 oséb)
lub indywidualnych. Stuchacze otrzymali kwestionariusze w jezyku pol-
skim drogg mailowa. Ankieta zostata wypetniona przez 59 uczniéw z 80,
co stanowito niemal 74% wszystkich kursantdw szkoty. Kwestionariusz
badania sktadat sie z dwudziestu pytan, w tym siedemnastu zamknietych
i trzech otwartych, na koncu zamieszczono metryczke, by zgromadzic
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zanonimizowane dane stuchacza. Zapytatam o motywacje do nauki, znajomos¢ innych jezy-
kéw obeych, forme uczeszczanego kursu, cel przyswiecajgcy nauce jezyka wtoskiego, cze-
stotliwo$¢ wyjazddw do Wioch oraz preferencje odnosnie do okreslonych rodzajéw ¢wiczen,
w tym metod ludycznych. Peten kwestionariusz ankiety zamieszczony jest w zatgczniku 1.

Moim celem byto poznanie opinii dorostych stuchaczy prywatnej placowki jezykowej na
temat tego, w jakim stopniu metody stosowane w ksztatceniu pozaformalnym odpowiada-
ja potrzebom analizowanej grupy. Tym samym podjetam probe nakreslenia kierunkéw efek-
tywnego postepowania glottodydaktycznego. Uwazam, ze takie dziatanie jest mozliwe jedy-
nie w sytuacji, gdy nauczyciel zna opinie ucznidw, w szczegdlnosci gdy pracuje z dorostymi
uczestnikami kursu (Doroch 2015: 124; Zioto-Puzuk 2022: 95).

Uczestnicy i arkusz badania

Wsrédd ankietowanych zdecydowanie przewazaty kobiety, ktére stanowity 85%. Najliczniejsza

grupa to osoby w przedziale wiekowym 20-29 lat reprezentowana przez 39% badanych, 36%

to osoby w przedziale 30-39 lat, 20% 40-49 lat, 3% w wieku 50-59 lat i 2% w wieku 60—69 lat.

W ankiecie nie wziety udziatu osoby ponizej 20. roku ani powyzej 70. roku zycia. Osoby czynne

zawodowo stanowity 80% ankietowanych, 12% to studenci, 5% uczniowie, 3% respondentéw

okreslito swdj status jako osoby bezrobotne. Tytutem zawodowym magistra legitymowato sie

75% stuchaczy bioracych udziat w badaniu, 12% tytutem licencjata, 10% to osoby z wyksztatce-

niem $rednim, 2% policealnym i1% podstawowym. Uczestnicy kursu na poziomie Al/A2 byli re-

prezentowani przez 68% pytanych, na poziomie B1/B2 przez 25%, a na poziomie C1/C2 przez 7%.

Realizacja celu byta mozliwa dzieki uzyskaniu odpowiedzi stuchaczy na pytania o po-
szczegodlne sprawnosci jezykowe?®:

1. Ktore ¢wiczenia rozwijajagce dang sprawnosc jezykowa wydaja sie Pani/Panu najbardziej
uzyteczne w nauce jezyka wtoskiego?

Ktorych ¢wiczen chciataby/chciatby Pani/Pan wiecej podczas kursu jezyka wtoskiego?

3. Ktore ¢wiczenia rozwijajgce dang sprawnosc jezykowa sprawiajg Pani/Panu najwieksza
przyjemnosc?

4. Ktore ¢wiczenia rozwijajace dang sprawnosc jezykowa sprawiajg Pani/Panu najwieksza
trudnosc?

5.  Cosadzi Pani/Pan o idei nauczania jezyka poprzez zabawe na kursach dla dorostych?
Co sadzi Pani/Pan o ¢wiczeniu polegajgcym na uzupetnianiu luk w tekstach piosenek
podczas kurséw jezykowych?

Czes¢ pytan (1, 2, 31 4) zwigzana z oceng liczby zadan, uzytecznosci, trudnosci i preferen-
¢ji dotyczacych ¢wiczen na okreslone sprawnosci jezykowe zostata zaplanowana w formie
wielokrotnego wyboru. Respondenci wyrazali tu swoje opinie, majgc do wyboru nastepujace
odpowiedzi: éwiczenia na mdwienie, czytanie, pisanie, gramatyke, stuchanie, leksyke/stow-
nictwo. Kolejne dwa pytania (5 i 6) sformutowane zostaty w formie jednokrotnego wybo-
ru. W pytaniu pigtym ankietowani wybierali sposrod odpowiedzi: uwazam to za wartosciowe
i uzyteczne, uwazam to za rozrywkowe, uwazam to za niewartosciowe, nie mam zdania oraz
inne (jakie?). W pytaniu széstym do wyboru byty opcje: uwazam je za wartosciowe i uzytecz-
ne, nie wydaje mi sie, zeby miaty one wptyw na zwiekszenie mojej znajomosci jezyka obce-
go, nie mam zdania oraz inne (jakie?).

Wyniki ankiety

Pierwsze badane zagadnienie dotyczyto oceny uzytecznosci rozwijania danych sprawnosci
podczas kursu jezyka wtoskiego. Z rozktadu odpowiedzi (Rys. 1) wynika, ze ulubiong sprawno-
$cig stuchaczy jest mowienie. Odpowiedz ta uzyskata 57 gtoséw. Na drugim miejscu uplasowaty
sie ¢wiczenia leksykalne i ¢wiczenia na rozumienie ze stuchu — odpowiednio po 43 gtosy. Kom-
petencja gramatyczna zostata wybrana 27 razy, pisanie — 20 razy. Najmniej uzyteczng kompe-
tencjg wedtug ucznidw jest czytanie, ktore zostato wybrane 19 razy.
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5 Wybrane zagadnienia poruszane
w ankiecie (Zat. 1).



Rozwijanie sprawnosci na kursie jezyka wtoskiego

Rys. 1. Ktore Ewiczenia rozwijajgce dang sprawnosc jezykowa wydaja sie Pani/Panu najbardziej
uzyteczne w nauce jezyka wtoskiego?

¢wiczenia na mowienie

¢wiczenia na czytanie

¢wiczenia na pisanie

¢wiczenia na gramatyke

¢wiczenia na rozumienie ze stuchu

¢wiczenia na leksyke/stownictwo

Zrédto: opracowanie wtasne

W kolejnym pytaniu stuchacze proszeni byli o wskazanie tych sprawnosci, ktére powinny
wedtug nich dominowad na kursie jezyka wtoskiego (Rys. 2). W tym przypadku takze spraw-
nos$¢ moéwienia otrzymata najwieksza liczbe gtoséw badanych - 39, na drugim miejscu upla-
sowata sie leksyka — 28, rozumienie ze stuchu — 24, gramatyka — 19, pisanie — 15, a najmniej
gtoséw otrzymato czytanie — tylko 5.

Rys. 2. Ktérych éwiczen chciataby/chciatby Pani/Pan wiecej podczas kursu jezyka wtoskiego?

¢wiczenia na mowienie

¢wiczenia na czytanie

¢wiczenia na pisanie

¢wiczenia na gramatyke

¢wiczenia na rozumienie ze stuchu

¢wiczenia na leksyke/stownictwo

Zrédto: opracowanie whasne

Nastepne pytanie miato na celu zidentyfikowanie ¢wiczen, ktore sprawiajg uczniom naj-
wiekszg przyjemnos¢ (Rys. 3). Odpowiedz ,mdwienie” zaznaczono 28 razy, 25 razy gramaty-
ke, 24 razy rozumienie ze stuchu, 22 razy leksyke, 16 razy czytanie. Tak samo jak w przypadku
pytania numer dwa tylko 5 wskazan uzyskato pisanie.

Rys. 3. Ktére ¢wiczenia rozwijajace dang sprawnos¢ jezykowa sprawiaja Pani/Panu najwieksza
przyjemnosé?

¢wiczenia na moéwienie 28
¢wiczenia na czytanie 16
¢wiczenia na pisanie 5
¢wiczenia na gramatyke 25
¢wiczenia na rozumienie ze stuchu 24

¢wiczenia na leksyke/stownictwo

(0] 10 20 30 40 50 60

Zrédto: opracowanie wtasne
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Bardzo istotng kwestig byto poznanie odpowiedzi na pytanie o to, ktére sprawnosci
z punktu widzenia stuchacza sg najtrudniejsze do opanowania (Rys. 4). W tym przypadku
najwiekszg liczbe gtoséw uzyskato rozumienie ze stuchu — 24 gtosy. Jako drugie wskazano
¢wiczenia na mowienie — 19 gtoséw, nastepnie ¢wiczenia na pisanie — 18 gtoséw, na grama-
tyke — 17. Najmniej problemow uczestnicy kurséw widzg w nauce sprawnosci leksykalnych

Rys. 4. Ktére éwiczenia rozwijajace dang sprawnos¢ jezykowa sprawiaja Pani/Panu najwieksza
trudnosc?

¢wiczenia na moéwienie

¢wiczenia na czytanie

¢wiczenia na pisanie

¢wiczenia na gramatyke

¢wiczenia na rozumienie ze stuchu

¢wiczenia na leksyke/stownictwo

Zrédto: opracowanie wtasne

- 9 gtoséw i czytania — 8 gtosdw.

Z rozktadu odpowiedzi na kolejne pytanie (Rys. 5) wynika, Zze nauczanie jezyka wtoskie-
go poprzez zabawe jest w petni akceptowalne przez dorostych kursantéw (az 64% z nich
uznato te metode za ,wartosciowg i uzyteczng”). Dla 14% takie metody sa rozrywkowe,
a15% nie ma zdania w tym temacie. Opcja ,inne” zostata wybrana przez 7% ankietowanych.
Uzupetnili oni swoja odpowiedZ na przyktad informacja o preferowaniu ¢wiczen ,tradycyj-
nych”, zwrdcili uwage na wartosé integracyjng gier w przypadku zaje¢ grupowych czy wy-
razili opinie, ze kazda metoda moze by¢ cenna, jesli prowadzi do zamierzonego celu, czyli
akwizycji jezyka obcego. Co istotne, zaden z ankietowanych nie wskazat odpowiedzi, ze
gry sg bezwartosciowe.

Rys. 5. Co sadzi Pani/Pan o idei nauczania jezyka poprzez zabawe na kursach dla dorostych? (pytanie
o wykorzystanie metod ludycznych — gier jezykowych)

B uwazam to za wartosciowe i uzyteczne
traktuje to jako sposéb na spedzenie czasu wolnego
B nie mam zdania

W inne

Zrédto: opracowanie wiasne

W dalszej kolejnosci ankietowani zostali zapytani o opinie na temat uzupetniania brakuja-
cych fragmentdéw w tekstach piosenek podczas kursu jezykowego (Rys. 6). Polecenia te sg
wartosciowe i uzyteczne w opinii 57% stuchaczy, natomiast 28% wybrato odpowiedz ,inne”
i dopisato swoje uzasadnienie. Niektérzy zwrocili uwage na aspekt relaksacyjny owych za-
dan, mozliwos$¢ poznawania kultury wtoskiej za posrednictwem piosenek badZ uzytecznosé
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Rozwijanie sprawnosci na kursie jezyka wtoskiego

tych ¢wiczen jedynie na wyzszych poziomach nauki. Nieliczna grupa respondentow — 14% —
nie ma na ten temat zdania, a 1% nie zauwaza wptywu podobnych polecen na zwiekszenie
znajomosci jezyka obcego.

Rys. 6. Co sadzi Pani/Pan o ¢wiczeniu polegajagcym na uzupetnianiu luk w tekstach piosenek
podczas kurséw jezykowych?

B ywazam je za wartosciowe i uzyteczne

nie wydaje mi sie, zeby miaty one wptyw na zwiekszenie
mojej znajomosci jezyka obcego

nie mam zdania

W inne

Zrédto: opracowanie wtasne

Analiza wynikow i dyskusja

Przeprowadzona analiza preferencji uczniéw w systemie pozaformalnym wykazata prymat
rozwijania sprawnosci mowienia podczas kursu jezyka wioskiego. Ta sprawnosc jest wazna
dla stuchaczy prawdopodobnie ze wzgledu na to, ze do podjecia nauki jezyka motywuije ich
przede wszystkim aspekt turystyczny — chcg postuzy¢ sie wtoskim odwiedzajgc Bel Paese
(wt. piekny kraj). Chcieliby oni umiec sie porozumiewad choc¢by w najprostszych sytuacjach
— w hotelu czy w restauracji, stad tak wysoka ocena uzytecznosci konwersacji (Gatkowski
2014). By¢ moze umiejetnos¢ poradzenia sobie w podstawowych kontekstach komunikacyj-
nych jest nadrzednym celem stuchaczy podejmujacych nauke w prywatnej szkole jezykowe;j,
dlatego wiekszos¢ z nich nie kontynuuje kursu powyzej poziomu A2. Wniosek taki mozna
wyciggnac na podstawie faktu, ze niespetna 32% badanych respondentéw uczeszcza na kurs
na poziomie samodzielnosci jezykowej.

Warto zwrdéci¢ uwage na pewne réznice miedzy odpowiedziami na pierwsze i na dru-
gie pytanie. Merytorycznie obydwa zagadnienia wydajg sie podobne do siebie: uzytecznos¢
oraz wyrazenie woli, by danych ¢éwiczen byto wiecej. Rozwdj sprawnosci stuchania zostat jed-
nak wskazany dwa razy czesciej w pytaniu o ¢wiczenia ,uzyteczne”. Moze to oznaczad, ze
w podrecznikach jest dostatecznie duzo ¢wiczen na rozumienie ze stuchu lub na kursach
prywatnych ktadzie sie na nie znaczny nacisk, wystarczajacy dla czesci stuchaczy, stad nie
widzg oni potrzeby, by przywigzywad wiekszg wage do tej sprawnosci w stosunku do stanu
obecnego.

Bardzo interesujgce w analizie wynikdéw przeprowadzonej ankiety jest to, ze wysoka
liczba respondentéw jako sprawiajace najwiekszg przyjemnosc¢ wskazata ¢wiczenia gra-
matyczne (tuz po ¢wiczeniach na mowienie). Prawdopodobnie sg to osoby zainteresowa-
ne jezykiem w ogdle, stad zaciekawienie dziedzing, ktora porzadkuje catosc jego elemen-
tow (Grzegorczykowa 2018: 35). Rezultat ten stoi w sprzecznosci z pogladem Justyny Zych
(2015: 55), ktéra twierdzi, ze wspodtczesni uczestnicy kurséw jezykowych sa: ,[nliecierpliwi,
uprzedzeni do gramatyki, nieznajacy metajezyka gramatycznego, pragnacy jak najszyb-
ciej méwic (...)". W prywatnej placéwce lektorzy majg swobode w wyborze materiatéw
i nierzadko stosujg niestandardowe metody nauczania jezyka. Prawdopodobnie dotyczy
to rowniez sprawnos$ci gramatycznej, ktéra nauczana za posrednictwem tradycyjnych
¢wiczen bywa uznawana za nieatrakcyjng, a nierzadko za moggcg przysparzad problemoéw
takze nauczycielom (Luise 2003: 3). Moze to réwniez oznaczad, iz traci na wartosci popu-
larne w ostatnim czasie przekonanie, wedtug ktérego gramatyka uznawana jest za ,mato

25



PONADPROGRAMOWO, POZAFORMALNIE, NIEFORMALNIE

istotna™, niekluczowa w nauczaniu jezyka. Podobnie jak Magdalena Sowa (2020: 93) uwa-
zam, ze gramatyka jako zbidr zasad taczenia elementéw jezykowych jest niezbedna do
opanowania jezyka i postugiwania sie nim w sposéb poprawny.

Uzyskane wyniki wskazujg, ze pisanie nie jest interesujgce dla wielu ankietowanych. Wy-
maga to by¢ moze refleksji w kwestii tematéw proponowanych form pisemnych. Niewyklu-
czone, ze urozmaicanie ¢wiczen na te sprawnosc jezykowa uczynitoby jg ciekawszg. Cze-
sto pojawiajgce sie w dostepnych pomocach dydaktycznych formy tekstéw, jak np. list do
przyjaciela, wydaja sie nieco archaiczne. W $wiecie cyfrowego obiegu informacji tradycyj-
na epistolografia zanika (Catek 2019: 11), dlatego pojawia sie obawa, ze odwotywawnie sie
do niej moze zniechecad szczegdlnie dorostych kursantéw, zwtaszcza jesli majg poczucie,
ze jest to umiejetnosd, ktorej nigdy nie wykorzystajg w praktyce. Uwazam, ze lektorzy i na-
uczyciele jezykéw obcych powinni wykazywac sie duzg kreatywnoscig w wyborze ¢wiczen
na sprawnosc¢ pisania. Tematy problemowe, takie, ktére zaskakujg, bawia, a nawet bulwer-
sujg czy prowokuja, moga okazac sie skuteczne w pobudzaniu kreatywnosci uczniéw, a co
zatym idzie prowadzi¢ do efektywniejszego przyswajania jezyka obcego (Rabczuk 2015: 48).
Uznanie przez ucznidw pisania za mato interesujace wynika tez zapewne z faktu, ze wiek-
szos$¢ chciataby wykorzystywac jezyk wtoskiw praktyce, tylko podczas wycieczek do Wtoch.
W zyciu zawodowym pisanie nie jest wazng umiejetnoscig dla kursantéw, gdyz nawet jesli
pracujg w miedzynarodowych korporacjach obejmujacych swoim zasiegiem rynek wtoski,
w korespondencji postuguja sie jezykiem angielskim. Nalezy jednak uswiadamia¢ uczniom,
iz pisanie jest sprawnoscia, ktdra taczy w sobie elementy np. gramatyki czy leksyki (Padzik
2021: 51). Moze sie zdarzy¢, ze nowo poznany czas nie jest jeszcze na tyle utrwalony, by oso-
ba uczaca sie uzyta go w wypowiedzi ustnej. Podobnie jest z nowymi kregami leksykalnymi.
W obliczu trudnosci, ktére nierozerwalnie zwigzane sg z nabywaniem umiejetnosci jezyko-
wych, wypowiedZ pisemna moze by¢ optymalnym sposobem utrwalenia nowych zagadnien.

Z rozktadu odpowiedzi wynika, Zze czytanie nie wydaje sie priorytetowe podczas kursu
jezykowego. Jednym z mozliwych powodoéw tego jest fakt, iz teksty w réznej formie: dia-
logéw, opowiadan, opiséw stanowig trzon wiekszosci podrecznikéw do nauki jezykéw ob-
cychiich liczba satysfakcjonuje stuchaczy. Wedtug innej hipotezy waga sprawnosci czytania
jest niedoceniana przez ucznidéw. Czytanie jest niemalze odwrotnoscig pisania, jako ze mamy
do czynienia z tymi samymi procesami zachodzgcymi w przeciwnym kierunku. Udowodnio-
no, ze ¢wiczenie jednej z tych sprawnosci pozytywnie wptywa na osiggniecie wyzszego po-
ziomu takze w drugiej z nich (Graham i Hebert 2011: 736). Wybierajac materiaty do ¢wiczen
z tekstami lektor powinien wykazad sie kreatywnoscig. Uwage stuchaczy w wiekszym stop-
niu niz materiaty z podrecznika zaabsorbowadé moga tresci dodatkowe, dotyczace np. tema-
tow kulturowych badz aktualnosci (Gatkowski, Szeflinska-Baran i Ciesielka 2023: 9). Tekst by-
wa punktem wyjscia do innych ¢wiczen, ktére umiejetnie sformutowane moga przyczynié
sie do rozwoju wszystkich sprawnosci jezykowych (Chodkiewicz 2016: 84).

Wynikajace z badania trudnosci w rozumieniu ze stuchu moga by¢ zwigzane z faktem,
iz w popkulturze z jezykiem witoskim stykamy sie rzadziej niz z angielskim czy niemiec-
kim, trudniej jest wiec przyswaja¢ go poprzez immersje. Ponadto uczniowie czesto wy-
razajg opinie, ze Wtosi méwig bardzo szybko, co stanowi problem podczas wykonywania
omawianych ¢wiczen. W tym kontekscie warto polecac uczniom takze pozalekcyjne formy
stuchania (Meskill 1996). Istotne jest, by byty one dostosowane do poziomu jezykowego
ucznidéw oraz ich zainteresowan, tak by nie doprowadzi¢ do zniechecenia sie (Ciepielew-
ska-Janoschka 2023: 64). W ten sposéb, dzieki merytorycznemu wsparciu i wskazaniu na-
rzedzi do samoksztatcenia, stuchacze stajg sie podmiotem w edukacji (Zioto-Puzuk 2022:
96). Zapewnienie takiej autonomii uwazam za fundamentalne zadanie lektora w naucza-
niu dorostych.

Z punktu widzenia realizacji celu niniejszego badania istotne jest, iz niestandardowe
narzedzia wspomagajace nauke, takie jak gry jezykowe czy uzupetnianie pustych miejsc
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w tekstach piosenek, uzyskaty bardzo pozytywne opinie. Obecnie dorosli stuchacze chcg
by¢ zaskakiwani (Szafernakier-Swirko 2016: 90); przetamanie powszechnego schematu za-
jec poprzez zaproponowanie gry dydaktycznej, na przyktad miedzy réznymi bardziej stan-
dardowymi ¢wiczeniami, moze pozytywnie wptyngc na koncentracje ucznidw, a zatem tak-
ze na akwizycje jezyka. Metody ludyczne wchodzg w sktad emotionally competent stimuli
(ECS), ktére w psycholingwistyce okresla sie jako bodzce, ktdre wywotuja w mdzgu aktyw-
ng postawe emocjonalng. Osiggniecie tego efektu moze by¢ kluczowe dla skutecznego opa-
nowania jezyka (np. Kralova, Kamenicka i Tirpakova 2022; Ciepielewska-Janoschka 2023). Po-
nadto gry czy piosenki moga stuzy¢ bezstresowemu powtdrzeniu materiatu lub weryfikacji
wiedzy ucznidw.

Podsumowanie

Przeanalizowane dane dotyczace preferencji stuchaczy prywatnej placéwki nauki jezyka
wtoskiego wskazujg na znaczacg wage sprawnosci méwienia. Potwierdza to ogdlng ten-
dencje, zarowno w marketingu szkét jezykowych, jak i w pismiennictwie glottodydaktycz-
nym (np. Biatek 2005; Gatyga 2010; Balboni 2015), do stosowania metody komunikacyjnej
w nauce jezykéw. Z ankiety wynika réwniez, ze pisanie czy czytanie nie sg priorytetem dla
badanych, co moze sktania¢ do refleksji na temat proponowanych form ich nauczania. Me-
tody ludyczne w nauczaniu wioskiego sg oceniane pozytywnie przez wiekszo$¢ ucznidw,
co sugeruje, ze oczekuja oni efektywnego nauczania, ale bez presji, w formie relaksacyjnej.
Nalezy w tym jednak zachowa¢ pewnga réwnowage i nie konstruowac zajec, bazujac stricte
na grach jezykowych. Dominacja kompetencji gramatycznej wsréd elementdw uznawanych
przez kursantow za najciekawsze moze, moze oznaczac, ze ustrukturyzowana nauka jest dla
nich réwniez istotna. Dorosli, jako swiadomi odbiorcy majacy okreslone doswiadczenia je-
zykowe, oczekuijg od lektora pracujgcego w systemie ksztatcenia pozaformalnego wyjscia
poza ramy instytucjonalne. Placowka prywatna rzadzi sie duza autonomig w wyborze ¢wi-
czen i elastycznos$cig w sposobie prowadzenia zajec. To z jednej strony zapewnia lektorom
sporg swobode, a z drugiej naktada znaczng odpowiedzialnos¢ metodyczng. Wychodzac na-
przeciw oczekiwaniom kursantow, lektor powinien mie¢ petng S$wiadomos¢, ze takie ksztat-
cenie zawsze musi podlegad okreslonym normom w odniesieniu do sprawnosci leksykalne;j,
ustnej, pisemnej i gramatycznej.
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Zatacznik 1. Ankieta przeprowadzona wsrod stuchaczy prywatnej szkoty jezyka wtoskiego

1. W jaki sposdb dowiedziata/dowiedziat sie Pani/Pan o szkole ,Studia, parla, ama”?
» przez znajomych/rodzine
» za posrednictwem mediow spoteczno$ciowych
» przez przegladarke internetowa
» przez reklame
» inaczej (jak?)

2.  Co sktonito Panig/Pana do wyboru szkoty ,Studia, parla, ama”? (mozna podac wiecej niz 1 odpowiedz)
» jakosc

oferta

cena

lokalizacja

kadra

opinie

inne (jakie?)

YYYVYVYY

3. Dlaczego zdecydowata/zdecydowat sie Pani/Pan na nauke jezyka wtoskiego? (mozna podad wiecej
niz 1 odpowiedz)

w pracy wymagana jest znajomos¢ jezyka wtoskiego

dla zwiekszenia mozliwosci zawodowych

dla przyjemnosci

ze wzgleddw turystycznych

ze wzgledu na podréze stuzbowe do Wtoch

ze wzgledu na specjalne potrzeby edukacyjne (np. zeby podszkoli¢ w praktyce znajomos¢ jezyka)

z powodow naukowych

ze wzgledu na rodzine, znajomych lub partnera/partnerke we Wtoszech

inne (jakie?)

YYYYYYYYY

4. CzyznaPani/Pan inne jezyki obce lub uczy sie Pani/Pan innych jezykéw obcych poza wtoskim?
» tak
» nie — pyt. 6

5. Jakie to jezyki i jak okreslitaby/okreslitby Pani/Pan swdj poziom ich znajomosci? (mozna podac wiecej niz 1 odpowiedz)
» poziom poczatkujgcy (Al-A2)
» poziom samodzielnosci jezykowej (B1-B2)
» poziom zaawansowany (C1-C2)
» . angielski
» . niemiecki
» . francuski
» . rosyjski
» inny jezyk (jaki?)

6. Zjakiej formy nauczania jezyka wtoskiego Pani/Pan obecnie korzysta?
» indywidualnej — pyt.7
» grupowej — pyt. 8
7. Dlaczego zdecydowata/zdecydowat sie Pani/Pan na nauke indywidualna?

8. Dlaczego zdecydowata/zdecydowat sie Pani/Pan na nauke grupowa?
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9.

10.

1.

12.

13.

14.

15.

16.

30

Z jakiej formy nauczania jezyka wtoskiego korzystata/korzystat Pani/Pan wczesniej?
» ztakiej samej — pyt. 11

» zinnej

» nie uczytam/em sie wczesniej jezyka wtoskiego — pyt. 11

Jesli zmienita/zmienit Pani/Pan forme nauczania, to dlaczego?

Od jakiego czasu uczy sie Pani/Pan jezyka wtoskiego?
» mniej niz szes¢ miesiecy

» od szesciu miesiecy do roku

» od roku do dwdch lat

» od dwdch do trzech lat

» dtuzejniz trzy lata

Jaki jest Pani/Pana cel w nauce jezyka wtoskiego? (mozna zaznaczy< wiecej niz 1 odpowiedz)
» chce prowadzi¢ proste konwersacje w jezyku wtoskim

» zalezy mi na biegtosci jezykowe;j

» chce zdac certyfikat z jezyka wtoskiego

» inne (jaki?)

Czy czesto podrdzuje Pani/Pan do Wtoch?
czesciej niz dwa razy w roku

$rednio dwa razy w roku

$rednio raz w roku

co kilka lat

nigdy nie bytam/em we Wtoszech

YYVYVYY

Cwiczenia na ktére sprawnosci jezykowe wydaja sie Pani/Panu najbardziej uzyteczne w nauce jezyka wtoskiego?
(mozna podac wiecej niz 1 odpowiedz)

¢wiczenia na moéwienie

¢wiczenia na czytanie

¢wiczenia na pisanie

¢wiczenia na gramatyke

¢wiczenia na rozumienie ze stuchu

¢wiczenia na leksyke/stownictwo

Yy

YYVYY

Ktorych ¢wiczen chciataby/chciatby Pani/Pan, zeby byto wiecej podczas kursu jezyka wtoskiego? (mozna podac
wiecej niz 1 odpowiedz)

¢wiczen na méwienie

¢wiczen na czytanie

¢wiczen na pisanie

¢wiczen na gramatyke

¢wiczen na stuchanie

¢wiczen na leksyke/stownictwo

YYYYVYY

Cwiczenia na ktdra sprawnosé jezykowa sprawiaja Pani/Panu najwieksza przyjemnoéc¢? (mozna podad wiecej niz
1 odpowiedz)

» ¢wiczenia na méwienie

» ¢wiczenia na czytanie

» ¢wiczenia na pisanie

» ¢wiczenia na gramatyke
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» ¢wiczenia na stuchanie
» ¢wiczenia na leksyke/stownictwo

17.  Cwiczenia na ktdra sprawnoéé jezykowa sprawiaja Pani/Panu najwieksza trudno$é¢? (mozna podad wiecej niz
1 odpowiedz)

¢wiczenia na méwienie

¢wiczenia na czytanie

¢wiczenia na pisanie

¢wiczenia na gramatyke

¢wiczenia na stuchanie

¢wiczenia na leksyke/stownictwo

YYYVYVYY

18. Co sadzi Pani/Pan o nauczaniu jezyka poprzez zabawe na kursach dla dorostych?
uwazam je za wartosciowe i uzyteczne

uwazam je za rozrywkowe

uwazam je za niewartosciowe

nie mam zdania

inne (jakie?)

YYVYVYY

19. Co sadzi Pani/Pan o ¢wiczeniu polegajagcym na uzupetnianiu luk w tekstach piosenek podczas kurséw
jezykowych?

uwazam je za wartosciowe i uzyteczne

nie wydaje mi sie, zeby miaty wptyw na zwiekszenie mojej znajomosci jezyka obcego

nie mam zdania

inne (jakie?)

Yy

Yy

20. Jakie sg wedtug Pani/Pana najlepsze sposoby sprawdzenia i utrwalenia wiedzy podczas kurséw jezykowych?
(mozna podac wiecej niz 1 odpowiedz)
» prace domowe
» odpytywanie
» kartkowki/testy
» powtarzanie materiatu z prowadzacym
» inne (jakie?)

Metryczka

MI. Pteé:1.K; 2. M

M2. W ktérym przedziale miesci sie Pani/Pana wiek:

1.15-19 lat; 2. 20-29 lat; 3. 30-39 lat; 4. 40-49 lat; 5. 50-59 lat; 6. 60-69 lat; 7. 70 i wiecej

M3. Jaki jest Pani/Pana status zawodowy:

1. uczen; 2. student; 3. uczen/student pracujacy zawodowo; 4. osoba pracujgca zawodowo; 5. emeryt/rencista;
6. osoba bezrobotna

M4. Jakie jest Pani/Pana wyksztatcenie (prosze podaé poziom ukonczony):

1. podstawowe; 2. gimnazjalne; 3. $rednie; 4. policealne; 5. wyzsze licencjackie; 6. wyzsze magisterskie

MS5. Na jaki kurs wtoskiego Pani/Pan uczeszcza?

1. na poziomie poczatkujagcym Al-A2; 2. na poziomie samodzielnos$ci jezykowej B1-B2; 3. na poziomie zaawansowanym
Cl1-C2
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Jezyk niemiecki w spiewie

Zardbwno mowa, jak i Spiew
sg Scisle zwigzane z wymowa.
Witasnie ona gra kluczowa role

w przekazywaniu znaczenia tekstu.
Przed wyzwaniami, ktore niesie ze
sobg swiadoma praca z tekstem
stowno-muzycznym, stojg nie tylko
Spiewacy, ale takze nauczyciele,
lektorzy i uczniowie.

ALEKSANDRA ARNDT

Panstwowy Zespot Szkdt Muzycznych
im. Artura Rubinsteina w Bydgoszczy

Cwiczenie wymowy scenicznej
a glottodydaktyka

DOI: 10.47050/jows.2024.1.33-44

okalisci zajmujacy sie muzyka klasyczna nie zawsze znajg

jezyk, w ktorym napisane jest wykonywane przez nich

dzieto. Zasady poprawnej wymowy analizujg i wypra-

cowujg na podstawie intuicji i stuchu, np. korzystajac

z nagran wykonanych przez rodzimych uzytkownikéw
jezyka. Cwiczenia audytywne, czyli stuchanie i powtarzanie zdan, umoz-
liwiajg im utrwalenie poprawnego brzmienia fraz i niwelowanie trudnosci
wykonawczych z zakresu fonetyki.

Jak przekonuje William D. Leith (1979: 540) w Advanced French
Conversation Through Popular Music, nie ma prawdopodobnie lepszego
ani szybszego sposobu przyswajania poprawnej fonetyki niz za pomocg
piosenek. Uczacy sie spiewacy mogg jednak réwniez skorzystac z Mie-
dzynarodowego Alfabetu Fonetycznego — International Phonetic Alpha-
bet (IPA) oraz witasnych, samodzielnie wypracowanych sposobdw zapisu
dzwiekéw, dzieki ktorym sg w stanie opanowac¢ wymowe dzieta w za-
dowalajgcym stopniu. Stosujgc takie podejscie, nalezy jednak zachowac
ostroznos¢, poniewaz nie zastapi ono znajomosci jezyka.

Dodatkowym problemem artystow scenicznych jest konieczno$é
rozstrzygniecia dylematu: czy szuka¢ dobrej wymowy kosztem techni-
ki $piewu, czy tez dobrej techniki kosztem wymowy. Artykulacja stow
moze bowiem prowadzi¢ do napiecia lub pogorszenia jakosci dZzwieku,
tymczasem technika dla $piewakdw jest bardzo wazna: dazg oni do uzy-
skania mozliwie pieknego, kontrolowanego brzmienia o odpowiedniej
wysokosci. Napiecie w obszarze miesni artykulacyjnych jest wyjatkowo
niepozadane, poniewaz przektada sie na ucisk w gardle, co z kolei pro-
wadzi do napiecia w fatdach gtosowych. By artykulacja byta prawidtowsa,
wykonawca musi zapewni¢ odpowiednig ruchliwosci miesni. Inna spra-
wa, ze niektore samogtoski lub barwy samogtosek po prostu trudno jest
wyspiewad na okreslonych wysokosciach, a ze wzgledu na statosc tonal-
ng i gtosnosé dzwieku zrozumiatosé tekstu w wysokich tonach moze by¢
ograniczona.

Efektem tych problemow jest czesto zaniedbywanie przyswojenia do-
brej i poprawnej wymowy, choé przeciez przezycia stuchacza sg bardziej
pozytywne, gdy rozumie piesn, ktdrej stucha. Mato tego — w wielu przy-
padkach to wiasnie stowa pobudzaty kompozytora do tworzenia muzy-
ki, a cata melodia budowana byta wokét rytmu stowa, brzmienia i nastroju
tekstu. Dlatego wtasnie warto brac¢ pod uwage zaréwno granice technicz-
nych wymagan wokalnych, jak i swobode jezykowa — innymi stowy szukac
kompromisu miedzy muzyka a tekstem. Tylko dzieki jasnej i autentycznej
wymowie artysta jest w stanie by¢ wiarygodny i zaangazowac odbiorcéw.
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Konieczno$¢ znalezienia rownowagi miedzy brzmieniem a wymowag w niektérych przy-
padkach nabiera szczegdlnego znaczenia. Tak jest np. przy prezentowaniu tworczosci kom-
pozytorow, ktérzy czerpali z najznakomitszego obszaru poezji niemieckiego romantyzmu.
Franz Schubert w swych piesniach starat sie zachowad réwnowage miedzy formg a ekspresja
- dlatego w jego muzycznej interpretacji tekstow forma, fraza czy akcent byty wazniejsze niz
u jego nastepcow. Robert Schumann twierdzit, ze ,muzyka, ktdra operuje jedynie dzwieka-
mi, a nie mowa dla wyrazenia stanéw duszy — nie jest zadng sztuka” (Tomaszewski 1997: 21).
W jego piesniach barwa gtosu, a co za tym idzie takze stowo, byty najbardziej zespolone
z muzyka. Richard Strauss z kolei w swojej interpretacji tekstow poetyckich gtos niosacy sto-
wo traktowat na réwni z instrumentami. Podkreslat zaréwno znaczenie aspektéw muzycz-
nych, jak i stownych w oddawaniu nastrojowosci poezji.

By uwzgledni¢ aforystycznosé, ekspresje, symbolike niemieckiej liryki wokalnej, nie-
zbedne jest poprawne stosowanie regut wymowy scenicznej. Dzieki przestrzeganiu jej pra-
widet wokalista ma mozliwos¢ odnalezienia nie tylko znaczenia stow istotnych dla interpre-
tacji piesni, ale takze ich barwy. ,Mozna stwierdzi¢, ze wymowa sceniczna jako zbidr zasad
jest tworem sztucznym — gdzie artysta uczy sie uzywacd tychze zasad poprawnosciowych;
oraz celowym — stuzy jak najlepszemu przekazowi tekstu i jego tresci” (Michatowska 1994).

Metodyka pracy nad pieSniami a opracowanie tekstu

Nauka $piewu solowego jest bardzo wazna w ksztattowaniu sie artysty zaréwno w szkole mu-
zycznej, jak i podczas studiow. W tym czasie adepci odnajdujg swoj styl pracy nad tekstem
i rolg. Jako$¢ przygotowanego materiatu méwionego czy $piewanego, dbatos$é o szczegd-
ty i Swiadomos¢ koniecznosci doskonalenia sie $wiadczg o dojrzatosci, szacunku do widza,
a takze o klasie artysty.

Niezbedne wsparcie w tym zakresie zapewniajg instruktorzy mowy scenicznej, czyli oso-
by posiadajace wiedze z zakresu jezykoznawstwa, historii jezyka, zasad muzyki, dykcji, emis;ji
gtosu czy interpretacji. Mozna ich spotka¢ w wielu oérodkach muzycznych na catym swiecie.
To wtasnie pod opieka tego rodzaju instruktoréw, pedagogdw $piewu oraz lektoréw danego
jezyka wykonawcy pracujg nad kazda piesnig, w tym aria, rozpoczynajac zwykle od ttuma-
czenia, a nastepnie ,naczytywania” tekstu.

Najistotniejszym elementem jest jednak samo dbanie o gtos, czyli praca z wtasnym, zy-
wym instrumentem. Doskonalenie artykulagji jest ztozone i obejmuje kilka zaleznych od sie-
bie procesdw, takich jak: ¢wiczenia oddechowe, fonetyczne oraz rozluzniajgce i stymulujgce
aparat mowy, majgce ogromny wptyw na przestrzenie rezonansowe, kluczowe dla popraw-
nego tworzenia gtosek w kazdym jezyku. Prace nad poprawng wymowa trafnie opisuja stowa
,0d szczegdtu do ogdtu”. Najpierw pracujemy nad gtoskami, kolejno wyrazami, frazami czy
zdaniami.

Ponizej zamieszczone zostaty przyktady etiud wykorzystywanych w pracy nad poprawna
artykulacja w jezyku niemieckim autorstwa Matgorzaty Zytynskiej (2015), ktére maja na celu
wypracowanie prawidtowych nawykdéw zwigzanych z wtasciwa wymowa.

ETiubA 1. ETIUDA MAJACA PRZECIWDZIALAC ZNIEKSZTALCANIU NIEMIECKIEJ GEOSKI U PODCZAS
ARTYKULOWANIA NIEMIECKICH SYNTAGM.
¢wiczenie pierwsze poprawiajace wymowe gtoski u.

zule, Schule, zule, Schule, zule, Schule — Zule lubig Schule.
szurburu szuruburu szu — Lalka Szuszu geht in die Schule.
Budowniczy buduje budynek. Das Buch oder das Tuch.
Gib mir das Buch und das Tuch.
(Zytyniska 2015: 110)
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Uczacy sie fonetyki jezyka niemieckiego bardzo czesto mylg wymowe gtoski u z . W po-
wyzszej etiudzie zestawiono stowa polskie, w ktérych wymowa gtoski u nie nastrecza trud-
nosci, z niemieckimi, w ktérych czesto pojawia sie btedna wymowa 0.

Eniupa 2. ETiupa MAJACA NA CELU ZWIEKSZENIE POPRAWNOSCI ARTYKULOWANIA GtOSKI U.

bu-bi-bu-bi-bii Biicher
tu-ti-tu-ti-td Ticher
wu-wi-wu-wi-wi wiirde
mu-mi-mu-mi-md Mihe
(Zytynska 2015: 110)

Powyzsze ¢wiczenie zawiera zestawienie dwdch skrajnych samogtosek, ktére potaczo-
no w jednym wyrazie.

Eniupa 3. ETiuba MAJACA NA CELU AUTOMATYZACJE POPRAWNEGO USTAWIENIA APARATU MOWY
PRZY ARTYKULACJI GLOSKI O.

Mein Opa wohnt in diesem Hochhaus, hoch oben. Irgendwo oben wohnt auch die
Oma von Monika Bohlen.
Schon am Montag fahren wir nach Rom, wo meine Oma geboren ist. Der Dom in
Rom ist wohl ein groBes Gebaude.
(Zytyniska 2015: 111)

Powyzsza etiuda zawiera nagromadzenie zamknietej samogtoski 0. Ten rodzaj ¢wiczenia
pozwala na automatyzacje artykulacji.

Idealnym narzedziem do ¢wiczen sg réwniez wprawki wokalne. Pozwalajg one ¢wiczy¢
np. swiadome akcentowanie (zob. przyktad na Rys. 1, w ktérym sylaba ,din” powinna by¢
zawsze akcentowana) lub utrzymywanie melodii na jednym dzwieku (zob. Rys. 1), co ma od-
zwierciedlenie w nieakcentowanych elementach zdan niemieckich. Przyczynia sie to do za-
chowania poprawnej melodii wypowiadanego zdania.

Rys 1. Wprawka wokalna

Zrédto: Zytyhska 2015: 112

Niewatpliwie ¢wiczenia fonetyczne nie nalezg do przyjemnych. Potrzeba wiele czasu, aby
wysitek przynidst rezultaty. Osiggniecie sukcesu utrudniajg m.in. niewystarczajgca znajo-
mos$¢ znakow transkrypcji fonetycznej, brak dostepu do odpowiednich etiud czy ched szyb-
kiej realizacji zadania. Motywowac¢ do dziatania i ¢wiczer moze z kolei perspektywa szer-
szego wykorzystania wiasnego aparatu gtosowego, a co za tym idzie pewnej automatyzacji,
ktdra odciagzy gtos i bez watpienia przyczyni sie do przekierowania skupienia na tresc i prze-
kazywane emocje. Precyzja i samodyscyplina w ¢wiczeniach przyniosg gtebsze zrozumienie
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tekstu poetyckiego oraz swobode wykonawczg, a panowanie nad wtasnym instrumentem
zapewni spokdj i pozwoli na wydobycie catego piekna barwowego, jakie w nim drzemie. Od-
powiednie przygotowanie materiatu umozliwi spiewakowi dostrzezenie zamystu tworcze-
go poety i kompozytora oraz zrozumienie zawartych w utworze stanow emocjonalnych
i uczuciowych.

Analiza piesni i piosenek alternatywna forma podnoszenia kompetencji
wokalnych i jezykowych

Opracowywanie tekstow poetyckich i piosenek stwarza mozliwos¢ przeprowadzenia rézno-
rodnych zajed nie tylko dla przysztych $piewakéw. Moze by¢ rowniez propozycjg dla ucznidéw
- okazja, by ¢wiczy¢ takie kompetencje jezykowe, jak: rozumienie ze stuchu, czytanie, mo-
wienie, pisanie, poznawanie nowego stownictwa, struktur gramatycznych, a takze zagadnien
z zakresu Landeskunde — czyli wiedzy o krajach niemieckojezycznych.

Podstawg tego rodzaju ¢wiczen moze by¢ np. Das Wandern — pierwsza piesn z cyklu Die
Schéne Mdllerin Franza Schuberta z 1823 r., stworzonego do tekstéw Wilhelma Mdillera.
Schubert wybrat z poematu pisarza dwadziescia wierszy, ktére sktadajg sie na petng lirycz-
nych akgji, dramatycznych zwrotéw i kulminacji nowele muzyczng. Zaprezentowane ponizej
¢wiczenia: ttumaczenie, analiza fonetyczna, charakterystyka i interpretacja tekstu poetyc-
kiego, moga by¢ nie tylko narzedziem wspierajagcym poprawng wymowe, Swiadomos¢ inter-
pretacyjna, ale skarbnicg wiedzy na temat zastug pisarzy i kompozytoréw niemieckojezycz-
nych dla kultury i sztuki.

Tab. 1. Dostowne ttumaczenie wiersza Das Wandern Wilhelma Miillera

DAS WANDERN

WEDROWKA

Das Wandern ist des Millers Lust,
Das Wandern!

Das muss ein schlechter Mdiller sein,
Dem niemals fiel das Wandern ein,
Das Wandern

Vom Wasser haben wir’s gelernt,
Vom Wasser!

Das hat nicht Rast bei Tag und Nacht,
Ist stets auf Wanderschaft bedacht,
Das Wasser.

Das sehn wir auch den Ridern ab,
Den Radern!

Die gar nicht gerne stille stehn,

Die sich mein Tag nicht mide gehn,
Die Rader.

Die Steine selbst, so schwer sie sind,
Die Steine!

Sie tanzen mit den muntern Reihn
Und wollen gar noch schneller sein,
Die Steine.

O Wandern, Wandern, meine Lust,
O Wandern!

Herr Meister und Frau Meisterin,
Lasst mich in Frieden weiter ziehn

Und wandern.

Wedréwka jest przyjemnoscia mtynarza,
wedrdéwka!

To musiatby by¢ zty mtynarz,
ktéremu nigdy wedréwka nie przysztaby do gtowy,

wedrowka.

Od wody nauczylismy sie tego,

od wody!

Ona nie ma odpoczynku we dnie i w nocy,
zawsze rozwaza wedréwke,

woda.

Widzimy to réwniez w kotach mtynskich,
w kotach!

One nie lubig sta¢ cicho w miejscu,

One niezmordowanie obracaja sie catymi dniami,
kota.

Same kamienie, ktore sq tak ciezkie,
kamienie.

Tancza z wesotym korowodem
i chciatyby byc jeszcze szybsze,

kamienie.

O wedrowko, wedréwko, moja przyjemnosci,
O wedrowko!

Panie mtynarzu i pani miynarzowo,
pozwdlcie miw pokoju is¢ dalej

i wedrowac.
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Charakterystyka tekstu poetyckiego

Das Wandern to utwér poetycki, stroficzny, zbudowany z pieciu zwrotek, z ktérych kazda
podzielona zostata na pie¢ werséw. We wszystkich zwrotkach zauwazamy rymy okalajace
(ABBA). Wyrazisty rytm, na ktéry sktadajg sie sylaby nieakcentowane i akcentowane, co za-
uwazamy w ponizszym zapisie, gdzie ,__" oznacza sylabe nieakcentowang, a ,*” akcentowa-
ng, wyraznie wskazuje na jamb.

Das Wandern ist des Miillers Lust,

Pies Das Wandern to opowies¢ mtynarza wyruszajgcego w podrdz, ktorej inspiracja byt
mtyn. Chce on tak jak koto i woda wedrowac w nieznane. Po prologu — Das Wandern ist des
Miillers Lust (Wedrdéwka jest przyjemnoscig mtynarza) — czeladnik opuszcza swojego mistrza
i ukochana, po czym wyrusza w nieznane. Nie wiemy, jak konczy sie ta podréz. Wiemy nato-
miast, ze dawniej podrézowanie kojarzyto sie z trudem, przygnebieniem, poszukiwaniem pracy.

Srodki poetyckie zastosowane w tym wierszu nie s bogate. Wystepuje w nim wiele po-
wtérzen i wykrzyknien: (wedréwka!, woda!, kamienie!) — ,Wandern!”, ,Wasser
oraz epitetow: (ciezki, zty, szybki) — ,schwer”, ,schlechter”, ,schneller”.

17

., Steine

|7

Relacja stowa i muzyki w kontekscie fonetycznym w piesni Das Wandern Franza
Schuberta

,Na tle innych twdrcéw XiX-wiecznej liryki wokalnej Franz Schubert wyrézniat sie niestycha-
ng intuicjg kompozytorska, dzieki ktérej bardzo szybko oceniat potencjat muzyczny wiersza”
(Milewska 2012). Muzyka, ktora pisat, byta silnie powigzana z tekstem zaréwno pod wzgle-
dem prozodii, jak i malarstwa muzycznego. ,W swoich piesniach podazat za rytmem i melo-
diag mowy, aby odda¢ emocje, jakie niosty z soba stowa, ktére ubierat w muzyke w taki spo-
sOb, ze $piew stawat sie naturalnym przedtuzeniem mowy” (Milewska 2012).

Piesn Das Wandern, podobnie jak wiersz, sktada sie z pieciu strof, ktore sg niemal iden-
tyczne pod wzgledem tonacji, charakteru i metrum 2/4. Widac tu, jak istotna dla Schuberta
byta forma. Oznaczenia agogiczne - tempa méafig i geschwindig — sugeruja tempo umiarko-
wanie szybkie. Melodia partii wokalnej piesni Das Wandern jest bardzo prosta, a przy tym
przyjemna, co wynika m.in. z sylabicznego traktowania tekstu. Duza czes¢ partii wokalnej to
6semki, skoki interwatowe sg mate, dominujg pochody tercjowe i sekundowe oraz krétkie,
regularne, czterotaktowe frazy. Ambitus melodii jest waski — oktawa f1 - f2, a figuracje ogra-
niczone sg do rozdrobnien ésemek na szesnastki i spetniajg role urozmaicenia rytmiki utwo-
ru. Jej ciggtosc¢ oddaje przeptyw potoku, a to wrazenie wzbogacone jest o nawigzanie do
uporczywej wedrowki — gtéwnie za sprawg ostinatowej figury rytmicznej w postaci grupy
czterech szesnastek (zob. Rys. 2). Melodyka partii prawej reki wzmaga to wrazenie poprzez
powtarzalny motyw oparty na roztozonym akordzie. Na tle klarownej faktury brzmieniowej
w partii lewej reki pojawiaja sie roztozone oktawy.

Rys. 2. Franz Schubert, Das Wandern, takty 1-4, na czerwono fragment melodyczny

Zrédto: Milewska 2012

Czastkowy motyw melodyczny pojawiajacy sie w partii fortepianu, w taktach 2 i 4, na-
stepnie 7-8 oraz 11-12 (zob. Rys. 2 i 3), zostaje jeszcze bardziej wyeksponowany przez cezury
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w partii gtosu. Zabieg ten mozna interpretowac jako ilustracje muzyczng obracajgcego sie
kota mtynskiego. Elementy ilustracyjne sg charakterystyczne dla stylu piesniowego Schu-
berta, a oszczednos¢ srodkdw muzycznych uwydatnia warstwe stowng piesni.

Wiersz Das Wandern posiada charakterystyczng dla cyklu ,rytmike wedréwki”, ktéra,
opisana wczesniej w warstwie muzycznej, obecna jest takze w warstwie stownej. Analiza fo-
netyczna wskazuje na przewage krotkich gtosek, ktére nadajg sprezystosci tekstowi. Kom-
pozytor na kilka sposobéw podkreslit istote stow ,Wandern”, ,Wasser”, ,Rddern”, ,Steine”.
Przez rytm punktowany uwydatnit naturalny, dominujacy w catym wierszu jambiczny akcent.
Funkcje wykrzyknien, jaka petnig wymienione powyzej stowa w wierszu, zaznaczyt przez
,podskok” - ponownie rytmem punktowanym lub nutg o dtugiej wartosci. Na wyrdznienie
i szczegdlng uwage wykonawcy zastuguja tu stowa wedréwka — ,Wandern” [vanden] i woda —
,Wasser” [vasse], ktére wystepuja w tekscie najczesciej, w postaci wykrzyknien i powtorzen.

Odpowiednia fonetyczna realizacja tych stéw moze utatwic interpretacje piesni. Zgodnie
z norma ortofoniczng jezyka niemieckiego nalezy realizowac je ,ze zdyscyplinowaniem arty-
kulacyjnym” — juz gtoska [w] na poczatku wyrazu powinna by¢ skupiona i punktualna, na co
wskazuje akcent stowa. Oddaje to efekt dynamizmu, utatwiajacy podkreslenie kluczowych
dla tego utworu stéw. Dobrym przyktadem znaczacych dla interpretacji zjawisk fonetycz-
nych wwykonawstwie jest fraza ,Das Wandern ist des Mdillers Lust”, w ktérej oprécz krétkich
gtosek wystepuje takze elizja, czyli potgczenie dwoch spotgtosek na koncu i poczatku wyra-
zu, zwalniajagce w tym przypadku z wymowy aspirowanego [t] w wyrazie ,ist”, co réwniez
usprawnia artykulacje. Wystepujaca w wierszu czesto aspirowang gtoske [t] nalezy wymawiac
z bardzo wyraznym i mocnym przydechem. Dla wokalisty, ktory nie obcuje z jezykiem nie-
mieckim, moze to by¢ meczace, dlatego warto korzystac z tego fonetycznego uproszczenia,
ktore w tej piesni oddaje takze rytm wedrowki (zob. Rys. 3).

Rys. 3. Franz Schubert, Das Wandern, takty 1-8

Zrédto: Milewska 2012
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Wiersz, a co za tym idzie piesn, peten jest szeleszczacych stow, przypominajgcych szum
wody, takich jak: ,stets”, ,Steine”, ,Stille”, ,stehen”, w ktorych zbitke [st] realizujemy jako
dzwiek [[1, czyli polskie [sz]. Z kolei w brzmieniu stow ostrych: ,Wandern”, ,Rédern”, ,Meiste-
rin” gtoska [r] interwokaliczna powinna by¢ ,rolowana”, czyli drzgca. Powyzsza uwaga doty-
czy [r] wystepujacego tylko na poczatku i w srodku wyrazéw. Poza tym spotgtoske [r] moze-
my interpretowac jako obrazujgcg pewien ruch, bo nalezy do gtosek bardziej ekspresywnych.

Powyzsze przyktady pokazuja, ze kompozytor w adekwatny sposob przenidst na je-
zyk muzyczny stowa zwigzane z tematem wedréwki. Jak napisat Mieczystaw Tomaszewski,
,W Das Wandern stowo zostato w dzwiek wcielone” (Tomaszewski 1997: 19). Z niepozornego
tekstu za pomoca malarstwa muzycznego Schubert uczynit utwér niezwykle spéjny i zwie-
zty w swych $rodkach, w ktérym tekst zostat niemal dostownie zobrazowany za pomocg par-
tii fortepianu. Kunszt Schuberta przejawia sie tu w ukazaniu prostoty tekstu. Muzyka spetnia
role ilustracyjng — nie przeszkadza, a pomaga wejs¢ w naturalny, acz wymowny swiat przed-
stawiony w wierszu, i wydoby¢ z niego to, co najpiekniejsze — brzmienie.

Zapis fonetyczny piesni

Ponizej dokonuje zapisu fonetycznego piesni, zwracajac szczegdlng uwage na gtoski dtugie,
zaznaczone kolorem niebieskim, oraz krotkie, zaznaczone kolorem czerwonym, poniewaz
to one najczesciej wptywajg na zmiane znaczenia stowa. Zielony kolor odpowiada innym zja-
wiskom fonetycznym istotnym w poprawnej realizacji tekstu.

Das Wandern

[das vanden]

Stowo ,Wandern”, ktére pojawia sie w tej piesni, czesto nalezy realizowad , ze zdyscyplino-
waniem artykulacyjnym”. Juz gtoska [w] na poczatku wyrazu powinna by¢ skupiona i zreali-
zowana punktualnie, nie leniwie.

Das Wandern ist des Miillers Lust,
[das vanden ist_ des mylles lost]
Wszystkie samogtoski w tym wersie sg samogtoskami krétkimi.

Das muss ein schlechter Miiller sein,
[das mos | aen [legtce mylle zaen]

Dem niemals fiel das Wandern ein,
[de:m ni:mals fi:l das vanden | aen]
Dyftong ei zawsze realizowany jako gtoska dtuga.

Vom Wasser haben wir’s gelernt,

[fom vasse ha:bon vi:es ga’lernt]

W tym wersie szczegdlng uwage nalezy zwrécié na Sciggniecie wir’s — wir es. W tym przypad-
ku gtoska r nie jest rolowana, czyli drzaca.

Vom Wasser!

[fom vasse]

W powyzszych frazach nalezy zwréci¢ szczegdlng uwage na podwdjng spotgtoske, ktora skraca
poprzedzajacg samogtoske.

Das hat nicht Rast bei Tag und Nacht,
[das hat ni¢t rast bae ta:k snt naxt]

W powyzszym wersie samogtoski krotkie przeplatajg sie z dtugimi.
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Ist stets auf Wanderschaft bedacht,

[ist fte:ts aof vandefft badaxt]

W wyrazie stets istotna jest wymowa gtoski [e], ktéra przechodzi w [i]. Ponadto gtoska t musi
by¢ zawsze zwarta, energiczna i aspirowana.

Das Wasser.

[das vasse]

W powyzszych frazach nalezy zwrécié szczegdlng uwage na podwdjng spotgtoske, ktdra skraca
poprzedzajacg samogtoske.

Das sehn wir auch den Ridern ab,
[das_ ze:nvi:e | aox de:n re:d en | ap]

Den Ridern!

[di: re:d en]

W powyzszym wersie nalezy zwrdci¢ uwage na wymowe [3] — [g:], ktore jest gtoska dtuga
i otwartg. W tej piesni gtoska [r] bardzo czesto wystepuje na koncach wyrazow. We wczesniej-
szych wykonaniach piesni artystycznej byta ona rolowana. Dzis taki sposéb realizacji uznawany
jest za staromodny, czesciej w tych sytuacjach wymawiamy [e], otwarte, jasne [a]. Istotna i po-
mocna jest elizja — potaczenie dwdch spotgtosek na koncu i poczatku wyrazu, zwalniajgce nieja-
ko zwymowy [s] wwyrazie ,das” — das _ sehn [das _ ze:n].

Die gar nicht gerne stille stehn,
[di: gar nigt gernoa [tilla fte:n]
W powyzszym wersie istotna jest realizacja aspirowanego [t].

Die sich mein Tag nicht miide drehn,

[di: zi¢ maen ta:k nigt my:da dre:nj

Istotna jest tu poprawna realizacja dtugich i krotkich gtosek, podkreslajgcych rytm i uktad
akcentow wewnatrz wersu.

Die Rider.

[di: re:de]

W powyzszym wyrazie nalezy zwréci¢ uwage na wymowe [3d] — [e:], ktdre jest gtoska dtuga
i otwartg

Die Steine selbst, so schwer sie sind,
[di: [taena zelpst zo: fve:e zi: zint]
Podobnie jak w wersie 14 istotna jest tu poprawna realizacja dtugich i krétkich gtosek.

Die Steine!

[di: ftaena]

W wymowie powyzszego stowa nalezy zwrdci¢ uwage na zbitke [st], ktérg realizujemy
jako dzwiek [[1, oraz na uktad akcentéw typowy dla dominujacego w catym wierszu rytmu
jambicznego.

Sie tanzen mit den muntern Reihn

[zi: tantsan mit_ de:n monten raen]

Istotna i pomocna jest elizja — potaczenie dwoch spotgtosek na koncu i poczatku wyrazu,
zwalniajgce niejako z wymowy [t] w wyrazie ,mit” — mit_ den [mit_ de:n].
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Und wollen gar noch schneller sein,

[ont vollan gar nox fnelle zaen]

Waznymi w poprawne;j realizacji tej frazy sa: ubezdzwiecznienie gtoski [d] w wyrazie und oraz
zredukowanie koncéwki [er] wymawianej jako [e].

Herr Meister und Frau Meisterin,
[her maeste ont frao maestarin]
Gtoska [r] interwokaliczna, wystepujaca np. w wyrazie Meisterin, powinna by¢ rolowana.

Lasst mich in Frieden weiterziehn

[last mi¢ mn fri:don vaetetsi:n]

Dyftong ie, ktéry w wymowie brzmi jak [i], zawsze jest realizowany jako gtoska dtuga, nato-
miast dyftong ei brzmi jak jasne [a].

Piosenka jako narzedzie glottodydaktyczne

Piesn czy piosenka to doskonaty materiat do nauczania, poniewaz w pamieci fatwiej zacho-
wac informacje, ktére wzbudzity w nas emocje, zaskoczenie, poprawity nam humor. Stu-
chanie muzyki jest jednym z najpopularniejszych sposobdw spedzania wolnego czasu przez
dzieci i mtodziez, jej wykorzystanie wptywa wiec na motywacje. Ponadto porusza nie tylko
zmysty, ale i ciato, wykorzystuje instrumenty, taniec, moze pomdc w nauczaniu wymowy
ucznidw, u ktérych stuch muzyczny jest stabo rozwiniety (Kroemer 2001: 49-54).

Praca nad fonetyka jezyka obcego stawia przed nauczycielem wiele wyzwan. Wymaga
zaangazowania, kreatywnosci, zdolnosci dopasowywania ¢wiczen, sposobu i metod do wa-
runkow i psychiki stuchaczy. Do tego potrzebne sg umiejetnosci psychologiczne, aktorskie,
wokalne, czasami nawet kabaretowe (Zytyfska 2015: 107-108).

Ponizej przedstawiam przyktadowy scenariusz lekcji jezyka niemieckiego z wykorzysta-
niem etiud, wprawek i piosenek.

Temat: Lieder im Deutschunterricht — piosenki na lekcji jezyka niemieckiego.
Typ szkoty: wszystkie etapy edukacyjne.
Poziom nauczania: A1 - C1
Cele lekgji:
= komunikacyjne: uczen formutuje wiasne opinie, wypowiedzi, okresla zwigzki pomie-
dzy fragmentami tekstu;
jezykowe: rozwija umiejetnosci w zakresie stuchania, czytania, méwienia i pisania;
gramatyczne: poprawnie uzywa konstrukcji czasu teraZniejszego i przesztego,
iinnych;
fonetyczne: poprawnie wykonuje ¢wiczenia artykulacyjne i fonetyczne;
socjokulturowe: rozumie zwigzek wymowy utworu muzycznego z kontekstem histo-
rycznym i kulturowym, wzbogaca wiedze o wybranych aspektach kultury krajéw nie-
mieckojezycznych; dostrzega koniecznos¢ znajomosci jezykdw obcych w sytuacjach
zycia codziennego, takich jak stuchanie i rozumienie utworéw muzycznych.
Techniki pracy: praca indywidualna, w parach oraz w grupach.
Przebieg lekgji
Wstep
1. Guten Morgen!, Guten Tag!, Hallo!

Nauczyciel wita sie z uczniami i zaczyna rozgrzewke (3 min).

Rozgrzewke rozpoczynamy od oklepywania ciata, przeciggania sie.

Mozemy wykorzystac¢ w tym celu piosenke Kopf und Schulter, Knie und Ful3

w zaleznosci od etapu edukacyjnego.

Cel: sygnat do rozpoczecia zajed, usprawnienie ciata, rozruszanie.

-
-

-
-
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2.  Zungenbrecher
Rozgrzewka aparatu mowy (4 min)
Uczniowie wykonuja delikatny masaz twarzy. Cwiczenia z lusterkiem, kontrolo-
wanie utozenia warg. Studio $miesznych min, w dowolny sposéb rozgrzewamy
miesnie twarzy. Rozciggamy wargi w szerokim usmiechu i wracamy do waskiego
dziébka. Cwiczenia rozciaggajace to dobra droga do realizacji i. Uczniowie wypo-
wiadajg wyraznie |, rozciggajgc przy tym kaciki ust, nastepnie wysuwaja usta
do przodu.
Mozemy tez wykonac rozgrzewke do walca J. Straussa — Nad pieknym modrym
Dunajem. Przesytamy catusy w rytm muzyki (Bombol 2022: 39).
Po rozcigganiu czas na relaksacje miesni, uczniowie zastaniajg usta dtonia i nasla-
duja parskanie.
Do rozgrzewki mozna wprowadzi¢ tamance jezykowe — Zungenbrecher: ,Braun-
blaues Brautkleid”, ,Fischers Fritze fischte frische Fische. Frische Fische fischte
Fischers Fritze” (Tyczkowski 2012).
W tej czesci zaje¢ mozna wprowadzi¢ etiudy i wprawki z wczesniejszej czesci ar-
tykutu i dodac do nich ,bulgoczace” niemieckie r. Uczniowie biorg tyk wody i jak
przy myciu zebow bulgocza, uswiadamiaja sobie lokalizacje tego dzwieku.
Czas na gtoski zwarto-wybuchowe: uczniowie trzymajg kartke pionowo przed
ustami i wypowiadaja: p, t, k, akcentujac tak mocno, zeby kartka sie poruszyta.
Nauczyciel rozdaje materiat leksykalny na kartkach, kartonikach, moga to by¢ sto-
wa z piosenki, ktorych wymowe bedziemy ¢wiczyé.
Na zakonczenie pyta ucznidw, czy domyslaja sie, o czym bedzie dzisiejsza
piosenka.
Cel: rozgrzewka miesni artykulacyjnych, uwrazliwienie na rytm i akcent w muzyce,
¢wiczenia koordynacji stuchowo-ruchowej, ustalenie tematu zajed.

3. Seikreativ!
Cwiczenia kreatywne (5 min)
Nauczyciel wtgcza dwukrotnie nagranie piosenki, bez towarzyszacego klipu.
Nastepnie dzieli ucznidw na grupy i prosi o odegranie scenki lub wymyslenie
teledysku. Po odegraniu uczniowie ogladaja wtasciwg wersje wideo utworu.
Cel: umiejetnos¢ pracy w grupie i w parach, wykonywanie zadan wedtug instruk-
cji, koncentracja.

4. Arbeit mit dem Text
Wprowadzenie zadan z tekstem (7 min)
Nauczyciel przygotowuje tekst piosenki w formie lustrzanego odbicia, dopaso-
wujgc poziom trudnosci do stopnia zaawansowania grupy. Zadaniem uczniow jest
przepisanie tekstu (niektdre stowa juz znaja z wezesniejszej czesci lekeji) oraz uzu-
petnienie w nim luk — na podstawie analizy sensu zdania lub przy wykorzystaniu
podpowiedzi nauczyciela. Wazne jest, aby brakujace stowa byty zwigzane z oma-
wianym zagadnieniem gramatycznym lub leksykalnym. Liczbe luk dopasowujemy
do poziomu jezykowego. Uczniowie na poziomie B2-C1 moga samodzielnie, bez
stuchania, uzupetnic tekst prawidtowymi konstrukcjami gramatycznymi. Czytamy
tekst gtosno, powtarzamy stowa, ktore okazaty sie trudne w realizacji fonetycznej.
Nauczyciel wraz z uczniami dwukrotnie powtarza stownictwo. Uczniowie stucha-
ja nagrania piosenki.
Cel: ¢wiczenia leksykalno-gramatyczne, ¢wiczenie prawidtowej wymowy.

Czesé wiasciwa zajeé
5.  Spiele zum Uben und Festigen des Wortschatzes

Cwiczenia utrwalajace (10 min)
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Uczniowie wracajg do stuchania piosenki. Jesli poziom jezykowy nie jest wystar-
czajgco wysoki, moze to by¢ stuchanie selektywne. W tym przypadku polecenia,
ktorymi nauczyciel moze sie postuzyé, beda brzmiaty: wypiszcie wszystkie rze-
czowniki, policzcie, ile czasownikdw w czasie terazniejszym lub czasie przesztym
jest w tekscie piosenki.

Nauczyciel moze tez wydrukowac tekst z btedami i poprosic¢ uczniéw o korekte.
Uczniowie moga takze wykonac zapis fonetyczny tekstu przy pomocy narzedzia,
jakim jest Miedzynarodowy Alfabet Fonetyczny — International Phonetic Alphabet
(IPA). Mogg rowniez dokonad dostownego lub literackiego ttumaczenia tekstu.
Cel: ¢wiczenie umiejetnosci stuchowego lub stuchowo-wzrokowego odbioru
tekstu.

Kulturelle Aspekte des Liedtextes

Omowienie aspektu kulturowego (8 min)

W tej czesci lekeji nauczyciel wraz z uczniami omawia tekst na ptaszczyznie kultu-
rowej lub robi szybka burze mézgdéw dotyczacg interpretadji tekstu piosenki.

W zaleznosci od piosenki uczniowie skupiaja sie na zwigzkach frazeologicznych,
metaforach czy wyrazach potocznych. Nauczyciel dazy do potaczenia wszystkich
aspektow, nad ktérymi pracowali uczniowie, czyli stowa, dZwieku, obrazu. Wska-
zuje na mozliwo$¢ odniesienia sie do kulturowych realiéw omawianego obsza-

ru jezykowego. Piosenka staje sie punktem wyjscia do dyskusji, dzieki czemu jest
idealnym srodkiem do prowadzenia konwersacji na wyzszych poziomach jezyko-
wych.

Cel: rozpoznawanie i utrwalanie aspektow kulturowych zwigzanych z krajami nie-
mieckojezycznymi, praca indywidualna.

Podsumowanie

7.

Erstelle eine Mind Map!

Tworzenie mapy mysli (5 min)

Uczniowie tworza mape mysli, kazda grupa odpowiednio omawia aspekt fone-
tyczny, kulturowy, leksykalny, gramatyczny, po czym przedstawia go na forum
klasy.

Cel: sprawdzenie, jak uczniowie zapamietali wprowadzone zagadnienia.
Zusammenfassung

Podsumowanie (2-3 min)

Konczac zajecia, nauczyciel pyta uczniow, ktore z ¢wiczen podobato im sie
najbardziej lub ktére z nich chcieliby powtdrzyd.

Cel: utrwalenie zagadnien, wzmacnianie relacji miedzy uczniami, wyciszenie.
Auf Wiedersehen!

Dziekujemy uczniom za wspdlne zajecia i zegnamy sie z nimi.

Zakonczenie

Warto$¢ piesni artystycznej zawarta jest w znakomitym tekscie poetyckim, jednak dopiero
odpowiednia interpretacja muzyczna sprawia, ze mozna go odczytac¢ na nowo. W przypad-
ku stynnych niemieckich kompozytoréw romantycznych czesto to wiersz byt inspiracjg do
pisania muzyki. Czynniki wptywajace na trafnos¢ interpretacji muzycznej to z pewnoscia: re-
spektowanie prozodii tekstu, zrozumienie jego tresci i zespolenie jej z konwencjg muzyczna.
Niemata role odgrywa takze $wiadomosc i talent $piewaka, ktéry potrafi spojrzec na utwor
wieloaspektowo: semantycznie, fonetycznie, strukturalnie, interpretujac go z wyczuciem
i Swiadomoscig. Przyjecie tych wszystkich aspektéw pozwala wokaliscie na zauwazenie po-
zamuzycznych kontekstéw dzieta, ktore odgrywajg znaczaca role w interpretacji.

43



PONADPROGRAMOWO, POZAFORMALNIE, NIEFORMALNIE

Odpowiednia wymowa sceniczna wptywa nie tylko na estetyke i poprawno$¢ podawa-
nia tekstu, ale réwniez odcigza aparat gtosowy, ktéry nieskrepowany zdolny jest do ukazania
piekna swego brzmienia. Czesto $piewacy nieniemieckojezyczni polegajg na swojej intuigji,
ktéra w wielu przypadkach prowadzi do emfazy, spontanicznych reakcji organizmu na bodz-
ce zewnetrzne. W zwigzku z tym w wymowie mogg pojawic sie btedy fonetyczne, dykcyjne.
Dlatego wazna jest podstawowa swiadomos$¢ prozodii jezyka, ktdra uwalnia nasz delikatny
instrument, jakim jest gtos, od napiec.

Wydawac sie moze, ze oddzielanie warstwy znaczeniowej od brzmieniowej jest sensow-
ne tylko w celach badawczych, jednak swiadomos¢ akustycznych wtasciwosci gtosek po-
maga w pracy i interpretacji liryki niemieckiej XIX wieku. Uciazliwe z pozoru ¢wiczenia fone-
tyczne pozwolg $piewakom usprawni¢ opanowywanie materiatu, na co w obecnym swiecie
zwraca sie szczegolng uwage.

Praca nad materiatem stowno-muzycznym niesie z sobg wiele korzysci. Jezykowe, fo-
netyczne, kulturowe rozpatrywanie piesni czy piosenek nie tylko na lekcji $piewu, ale tak-
Ze w procesie nauczania jezyka obcego pozwala na urozmaicenie zaje¢, zaciekawienie i zak-
tywizowanie uczniow — nawet tych, ktérym nauka jezykow nie przychodzi tatwo. Podane
w powyzszym artykule przyktady wykorzystania utworéw muzycznych na lekcjach pozwola
nauczycielom i lektorom na ciekawe przygotowanie zaje¢ i uczulg, jak wazne w nauce jezy-
ka jest respektowanie ciata — przepony, miesni artykulacyjnych — bo nie tylko $piewacy po-
winni by¢ tego $wiadomi.

Umiejetne wykorzystywanie zasobdw ciata i umystu pozwala na pozbycie sie niepotrzeb-
nych napied, a co za tym idzie utatwia przyswajanie wiedzy, wyrazanie siebie i komunikacje.
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Uczyli sie jezykow

przed nami... przed 100 laty

O metodzie Roberta Ansona

nie wspomina sie w podrecznikach
do metodyki nauczania jezykow
obcych. Na prézno szukac jej tez
w wyszukiwarkach internetowych.
Nie jest zatem powszechnie znana,
wiec chociazby z tego powodu
warto pochyli¢ sie nad nig przez
chwile i wzbogacic refleksje na
temat konwencjonalnych metod

w glottodydaktyce.

1 Nauka kazdego nowego jezyka wzbogaca nas o nowe przezycia
(ttum. wtasne).

EWA MOSZCZYNSKA

Uniwersytet Warszawski

O metodzie Roberta Ansona

DOI: 10.47050/jows.2024.1.45-49

Jede neue Sprache, die wir lernen,
ist ein Zuwachs an neuen Erlebnissen’.

Hermann Hesse

dy przegladatam starg prase, w tzw. poradniku biblio-

graficznym, zamieszczonym 1 kwietnia 1913 roku w do-

datku do dwutygodnika ,Wies i dwdr”, moja uwage przy-

kuta jedna z reklam. Dotyczyta podrecznikéw do nauki

jezykdw obcych, ktdre miaty wspdlny mianownik — byty
napisane, co wyeksponowano w rzucajgcym sie w oczy nagtowku,
zgodnie z metodg Roberta Ansona. Reklamowano podreczniki do
francuskiego, angielskiego i niemieckiego, i ta kolejnos¢ nie byta
przypadkowa, zwazywszy na to, ktére jezyki uznawano wéwczas za
priorytetowe. Oprécz tytutdow podana zostata takze ich cena, wyno-
szgca niecate dwa ruble. Zaciekawit mnie znajdujgcy sie ponizej opis
wspomnianej metody, ktdra zostata zdefiniowana przez wydawce jako
,udoskonalony system pogladowy nauczania obcych jezykéw”, zgod-
ny z ,najnowszymi zdobyczami wiedzy”. Z jednej strony obiecywano
droge najkrotsza, z drugiej najbardziej naturalng, nieobarczong ,0so-
bliwymi trudnosciami”. Autor reklamy byt swiadomy tego, ze nauka
jezyka to nie tylko przyswajanie stéwek, gdyz jezyka uzywamy budu-
jac zdania, i podkreslat, ze zgodnie z t3 metodg uczen juz od same-
go poczatku, od pierwszych lekgcji, zmuszony jest do samodzielnego
tworzenia zdan i ich ptynnego, ,biegtego” wymawiania.

Ukonczenie pracy z tymi podrecznikami miato zapewni¢ naby-
cie umiejetnosci rozumienia tekstéw mowionych i czytanych oraz
sprawnos$ci poprawnego pisania i czytania. Ktadziono nacisk na ,sys-
tematyczno$¢”, co przypuszczalnie nalezy utozsamiaé z dzisiejszg
ciggtoscia i progresjg tresci nauczania. Wytykano btedy poprzedni-
kéw, ktérzy w swoich podrecznikach oferowali uczacym sie ,zbyt
gwattowne skoki”, co skutkowato koniecznoscig nadrabiana bra-
kow w domowym zaciszu przez samego ucznia. Starano sie, by ca-
ty ciezar nauki mogt by¢ przyjety przez ucznia tylko w trakcie zajed.
Zwracano uwage, zeby ilos¢ tresci przeznaczonych do przyswoje-
nia w danej lekcji nie przekraczata mozliwosci percepcyjnych ucznia,
a przejscie do kolejnych partii materiatu nastepowato dopiero po pet-
nym, szczegétowym i gruntownym, takze konwersacyjnym, opano-
waniu dotychczasowego materiatu. Praca samodzielna ucznia mia-
ta sie ogranicza¢ wytgcznie do pisania wypracowan. Kazda z lekgji
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podzielono na szes$c¢ czesci. W pierwszej zawarte byty ,objasnienia materiatu naukowe-
go”, w drugiej pytania i odpowiedzi do konwersacji, trzecia zajmowata sie nauka pisania,
czwarta ¢wiczeniami w czytaniu, pigta objasnieniami gramatycznymi, ostatnia za$ pisem-
nymi wypracowaniami. Tyle z opisu reklamujgcego te podreczniki, obiecujacego, przyznaj-
my szczerze, wiele. Zajrzyjmy zatem sami do $rodka, by z dzisiejszej perspektywy docenic
tudziez stwierdzi¢ réznice wynikajgce nie tylko z rozwoju metodyki, lecz réwniez
z kontekstu historyczno-spotecznego.

Wczesniej jednak dodajmy: cecha charakterystyczng wszystkich podrecznikow byt ten sam
zeszytowy wymiar oraz brak ilustracji, ktére mozna byto dokupi¢ w oddzielnym wydaniu, za-
wierajgcym stowniczek, objasnienia oraz wspomniane obrazki. Z biegiem czasu jednak zdecy-
dowano sie czesciowo zawrzed je juz w samej ksigzce?. Podreczniki, niezaleznie do nauki ktore-
go jezyka zostaty napisane, powielaty ten sam schemat — stanowity swego rodzaju kalki. Byty
Luniwersalne” w tym sensie, ze brakowato w nich nawigzan do wieku uczacych sie i ich potrzeb,
ich stylu nabywania wiedzy, celu nauki. Kazdy zestaw sktadat sie z dwdch tomdw i rozpoczynat
sie tym samym wstepem autora, po nim zas nastepowat podziat na spis tresci, w sktad ktérego
wchodzity tematy gramatyczne i leksykalne ujete tacznie oraz ponownie chronologicznie ze-
brane wytacznie zagadnienia gramatyczne. Nie przyktadano wagi do graficznego oddzielania
lekcji. Tam, gdzie konczyta sie jedna, zaczynata sie kolejna. Znikoma granice wyznaczata tylko
krétka, pozioma kreska. Stosunkowo czesto pojawiaty sie wskazdwki dydaktyczne umieszczo-
ne w poszczegdlnych lekcjach, na przyktad: ,Stawiac na temat tych koloréw pytania w rodzaju
poprzednich, a nastepnie powtdrzyd poprzednie kolory™.

To, co moze zaskakiwad z dzisiejszego punktu widzenia, to po czesci zakres tematyczny
ujety w podrecznikach. Jednoczesnie nie nalezy zapominad, ze materiaty dydaktyczne sg za-
wsze odpowiedzig na czasy, w ktérych zostaty napisane, sg ich odzwierciedleniem. | tak znaj-
dziemy tu rozdziaty zatytutowane: ,Swiatto naturalne”, ,Swiatto sztuczne”, ,Metale, kamienie
i inne materyaty”, ,Ptactwo domowe i jego pozytek”, ,O owadach”, ,Ogrod”. Jednak wiekszosc
tresci nauczania (dla etapu poczatkowego) w duzym stopniu odpowiada wspdtczesnym pod-
recznikom (liczby, kolory, czesci ciata, rodzina, kalendarz, pogoda itp.). Gramatyka przedsta-
wiona jest w sposob dedukceyjny, teksty sg preparowane, nie ma (oprocz wspomnianych po-
nizej samouczkdw) nawigzan do jezyka ojczystego ucznia. Wiele ¢wiczen nosi juz znamiona
metody audiolingwalnej, polegajacej na mechanicznym i bezrefleksyjnym wyksztatcaniu od-
powiednich nawykéw jezykowych (tzw. dryl jezykowy). Monotonne ujecie przerabianego ma-
teriatu ociera sie czasem o $miesznos$é. W lekgji o czesciach ciata pojawiaja sie np. zdania: lle
Pan ma nog? lle kolan mamy? Czy murzyni majg biatg skdre?”. Na niektdre pytania pojawiaja
sie juz gotowe odpowiedzi typu: ,Czy duze usta s3 tadne? Nie, duze usta sg brzydkie”. By¢ mo-
ze w tym przypadku chodzito o wyeksponowanie antoniméw, bo zaréwno stowo ,tadne”, jak
i ,brzydkie” zaznaczone zostaty ttustym drukiem*.

Po zaznajomieniu sie z podrecznikami nalezy stwierdzi¢, ze ich re-
klama byta o wiele lepsza niz realizacja, czego jednak nie nalezy utoz- Fot. 1.
samia¢ z niemoznoscig osiggniecia sukcesu dydaktycznego. Jak bo-
wiem wiemy, to nauczyciel jest podstawowym medium i by¢é moze
dzieki jego odpowiedniej pracy, zgodnie z wiasnymi przekonaniami
i umiejetnosciami, efekty wspdlnej pracy mogty by¢ satysfakcjonujace
lub wrecz bardzo dobre.

Nieuchronnie nasuwa sie jeszcze pytanie, kim byt 6w Anson, wg
metody ktérego stworzono omawiang serie. | tu by¢ moze niemate
zaskoczenie: Robert Anson to po prostu pseudonim Stanistawa Gold- Zrédto: archiwum
mana (?-1942), wtasciciela szkoty jezykéw obcych w Krakowie oraz
Ksiegarni Lingwistycznej mieszczacej sie w tym samym miescie, przy ul. Szewskiej 17,
w latach pdzniejszych przy ul. Pierackiego 21, ul. Garncarskiej 1, ul. Krupniczej 26. Kaz-
da z wydawanych przez niego ksigzek na swojej stronie tytutowej miata znak firmowy
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2 Por. Ansoni Kielski (1934: 47).

3 W:Goldman (1924:13).

4 W:Anson i Kielski (1934: 47).



5 Por. Goldman1916.

6 Zbiegiem czasu metoda ta otrzy-
mata kolejng nazwe handlowa -, Ar-
gus”. Nadal powotywano sie jednak na
nazwisko Anson.

7 Otym, jak wazne s3 poprawne
wzorce, wspominat swego czasu Ja-
rostaw lwaszkiewicz: ,Pani Morska
probowata nam dawac lekcji angiel-
skiego. Odbyliémy z nig pare lekgji, ja,
Lechon i Stonimski. Nic nam do gtowy
nie wchodzito. Owszem, wbita mi do
gtowy angielski sposéb wymawiania
samogtoski »o«, ktéry mi potem usi-
towat wybi¢ Tonio Sobanski, ktérego
angielszczyzna byta nieposzlakowana”
(2005: 97).

8 Byc¢ moze to sktonito gow pozniej-
szym czasie do zaproszenia do wspot-
pracy profesora Bolestawa Kielskiego,
ktory byt wspétautorem wydanego
w1934 r. Podrecznika do nauki jezyka
polskiego metodg bezposrednia.

Uczyli sie jezykdw przed nami... przed 100 laty

przedstawiajacy orta z rozpostartymi skrzydtami stojgcego na tarczy z inicjatami SG oraz
rokiem 1910. Po prawej, jak i lewej stronie umieszczone byty na wpdt otwarte ksigzki,
na ktérych po blizszym przypatrzeniu sie rozczyta¢ mozna stowa ,metoda Ansona” oraz
Jlekcje angielskiego” (zob. Fot. 1).

Stanistaw Goldman dla oséb niemogacych uczy¢ sie w jego placéwce wydawat samo-
uczki, nie tylko do wspomnianych wczesniej trzech jezykéw (francuskiego, angielskiego,
niemieckiego), lecz takze innych, jak chociazby wtoskiego. Reklamowat te pozycje na-
stepujaco: ,praktyczna znajomos¢ jezykédw obeych dostepna dla kazdego!”, samouczek
LW zupetnosci zastepuje nauczyciela”, ,wydanie popularne dostepne jest nawet dla oséb
posiadajgcych tylko minimalne wyksztatcenie szkolne™. Do ksigzek dotaczony byt kupon,
ktorego posiadacz mogt przestad swoje prace do korekty nauczycielowi. Niektore wyda-
nia zawieraty za$ klucz do ¢wiczen pisemnych. Wszystkie podreczniki miaty, jak juz wcze-
$niej wspomniano, jeden wspolny mianownik, tzn. reklamowane byty przez wydawce jako
materiaty napisane zgodnie z metoda Ansona®. Twdrca zaliczat ja do metody bezposred-
niej, ktorg uznawat za jedyna ,racjonalng” (choc¢ majgca swoich przeciwnikdw), wynikaja-
c3g z doswiadczenia i eksperymentowania. Jednak to, co jg wyrdzniato, to uwzglednienie
w procesie nauczania gramatyki, czyli eliminacja wad metody bezposredniej. Dzi$ nazwa-
libysmy to podejsciem eklektycznym. Celem nauczania byty zaréwno sprawnosci recep-
tywne, jak i produktywne. Przyktadowo w wydanym w 1924 roku w Krakowie Podreczni-
ku do nauki jezyka polskiego (Goldman 1924) autor za najwazniejszy cel nauki polszczyzny
stawia sprawnos¢ méwienia, czyli ,poprawne wymawianie i méwienie obcym jezykiem”’,
czylito, co za kilka dekad postulowac bedzie podejscie komunikacyjne.

Na drugim miejscu umieszcza ,rozumienie osob tym jezykiem mdwigcych”, dzis raczej
powiedzielibysmy tekstéw stuchanych. Dopiero w nastepnej kolejnosci wymienia (popraw-
ne) czytanie i pisanie. Intrygujgco, patrzac z dzisiejszej perspektywy, brzmi ostatni punkt:
Luchwycenie ducha obcego jezyka”. Wida¢ w nim odbicie pogladéw Wilhelma Humboldta,
wedtug ktérego jezyk jest zewnetrznym wyrazem ducha narodéw, réznice miedzy jezykami
wynikaja za$ z réznic w ogladzie $wiata (Humboldt 1836).

Metoda Ansona to zatem rodzaj metody bezposredniej (uwzgledniajacej wtasciwym
sposobem prowadzong konwersacje z nauczycielem, ktéry caty czas ,ma sie postugiwac
konsekwentnie jezykiem obcym”) w potgczeniu z nauczaniem gramatyki. Przypomnijmy,
cechgcharakterystyczng metody bezposredniej byt nacisk na sytuacje i kontekst, uzywanie
jezykaautentycznego, nieszkolnego, przyjednoczesnejeliminacjijezykaojczystegoucznia.
Gramatyka, leksyka i wymowa nie byty nauczane systematycznie. Te wtasnie mankamen-
ty chciat zniwelowac twdrca metody Ansona. Sposdb nauczania gramatyki przejat jednak
w znacznej czesci od krélujacej w XIX wieku metody gramatyczno-ttumaczeniowe;.

We wstepie do wspomnianego wyzej podrecznika nauki polszczyzny autor pisze
o trudnosciach, z jakimi przyszto mu sie mierzy¢. Trudno byto mu pogodzié ,niezmierne
bogactwo form jezykowych jezyka polskiego, zwtaszcza de klinacyjnych” z uwzglednie-
niem mozliwosci percepcyjnych ucznia. Piszac o tym, postugiwat sie pojeciem ,ekonomii
wysitku ucznia”®. Ponadto autor twierdzit, skadinad stusznie, ze naukowego opisu jezy-
ka nie nalezy przenosi¢ na grunt dydaktyki. Chaos z punktu widzenia naukowca jest sciez-
kg, ktdra jest przeznaczona dla ucznia. To z sumy poznanych, przebytych $ciezek uczen
ma by¢ w stanie utozy¢ sobie droge wiodgcg do poznania catosci jezyka lub, méwigc ob-
razowo, to z puzzli przekazywanych sukcesywnie powstanie w przysztosci ostateczny ob-
raz. Wiedze nalezy dozowac, a nie od razu w catosci podawad — oto gtéwne przestanie au-
tora i trudno z nim w tym zakresie polemizowac. Swoje dalsze przemyslenia metodyczne
Goldman zawart w osobnej ksigzeczce zatytutowanej Wskazéwki dydaktyczne dla naucza-
nia jezykéw obcych metodg bezposrednig. Oddzielnie do kazdego podrecznika zakupié
byto mozna obrazki dydaktyczne.
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PONADPROGRAMOWO, POZAFORMALNIE, NIEFORMALNIE

Ze strony tytutowej wydanego w 1937 roku Samouczka niemieckiego dowiadujemy sie,
ze metoda Ansona zostata nagrodzona dyplomem honorowym na Miedzynarodowej Wysta-
wie w DrezZnie. Ciekawie i oryginalnie, z dzisiejszego punktu widzenia, brzmig wskazéwki dy-
daktyczne dla uczacych sie. Zacytujmy je zatem tutaj w catosci:

,Chcac posigsc praktyczng znajomos¢ jezyka niemieckiego, uczacy sie winien przestrzegad

nastepujgcych wskazéwek:

1. zapoznac sie kazdorazowo z wymowa® i znaczeniem kilku tylko stowek i zdan;

2. potozy¢ nastole odnosne przedmioty lub miec przed sobg obrazek przedstawiajacy te
przedmioty;

3. kolejno brad ze stotu odnosny przedmiot lub patrzac nan, wygtaszac kazde stowo wy-
raznie, powoli i gtosno;

4. stawiac sobie pytania: Was ist das? oraz Ist das ein...? do wszystkich poznanych rze-
czownikow, a to tak dtugo, dopdki nie pozna sie ich gruntownie;

5. zaroéwno pytania, jak i odpowiedzi nalezy stale wygtasza¢ dobitnie z wtasciwg zywej
mowie intonacjg;

6. bedac w posiadaniu ptyt gramofonowych PHONOGLOTTE, nalezy poréwnaé wymowe
przez nas podang z klasyczng wymowa Niemca; nalezy wiec postepowad, jak nastepuje:

a. po przerobieniu czesci lekcji stosownie do powyzej podanych wskazowek 1-5,
nalezy wystuchad te samg cze$¢ lekcji z ptyty gramofonowej i zwrécic¢ baczng uwa-
ge na wymowe;

b. przez kilkakrotne nagrywanie tej samej czesci lekcji wbijaja sie stowka i cate zdania
do tego stopnia w pamie¢, ze w wielkiej mierze odpada potrzeba wykuwania sté-
wek na pamied;

c. przez state postugiwanie sie ptytami gramofonowymi PHONOGLOTTE uczacy sie
nabywa w tatwy i mity sposéb tak wielkg wprawe, ze z tatwoscig moze juz po kilku
miesigcach porozumiewac sie z kazdym w jezyku niemieckim;

7. po ukonczeniu ¢wiczenia ustnego nalezy catg lekcje przepisac¢ do zeszytu, a na pytania
zawarte w poszczegdlnych ¢wiczeniach odpowiadad pisemnie po niemieckuy;
8. nie nalezy przerabia¢ wiecej niz jedng lekcje dziennie” (Goldman 1937).

O tym, ze metoda Ansona, a przynajmniej jej reklamy, skutecznie przyciggata klientdw,
$wiadcza dosc liczne wydania poszczegdlnych podrecznikéw. Oprécz nich wydawano mi-
Fot. 2. niaturowe stowniki'® oraz wzory listéw handlo-
wych™. Wraz z wybuchem Il wojny $wiatowej
zaczeto wydawad réwniez samouczki polskie
dla osob niemieckojezycznych™. Ze wstepu,
notabene identycznego do obydwu wydan,
dowiadujemy sie, ze nad tym wydaniem pra-
cowali réwniez prof. Bolestaw Kielski i prof. Jan
Jakébiec. W momencie wydania drugiej po-
zycji Stanistaw Goldman juz nie zyt. Ze wspo-
mnien Stanistawa Rosponda dowiadujemy sie,
Ze pierwszy okres wojny spedzit we Lwowie®.
Wraz z wkroczeniem Niemcéw do tego miasta
w 1941 roku zaczety sie dla niego i jego rodzi-
ny koszmarne dni. Wszystko wskazuje na to, ze
zgingt razem z zong i synem w obozie janow-
skim we Lwowie, gdzie odbywato sie masowe
mordowanie Zydéw. Nie jest mi znana zadna fotografia Stanistawa Goldmana. Jednak w jed-
nym z jego podrecznikdw, w dialogu dotyczacym opisu 0oséb, pojawia sie nazwisko Anson
wraz z przedstawieniem go na obrazku (zob. Fot. 2)". By¢ moze jest na tym szkicu uchwyco-
ne pewne podobienstwo do autora (pan Anson stoi po lewej stronie).

Zrédto: archiwum
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9 W samouczku podana byta trans-
krypcja.

10 Por. Goldman 1920 i Goldman 1940.

1 Por. przyktadowo Goldman 1920a.

12 Por. Goldman 1939 i Anson 1945.

13 Por. Rospond (1946: 166).

14 W: Goldman (1941: 9).



Uczyli sie jezykéw przed nami... przed 100 laty

Fot. 3.

Zrédto: archiwum

Mowi sie, ze kto pisze, ten pozostaje. Materiaty dydaktyczne ze zna-
kiem firmowym Ansona ukazywaty sie jeszcze kilka lat po jego $mierci. Ka-
mienica Beyera przy Krakowskim Przedmiesciu w Warszawie, gdzie miesci-
ta sie Ksiegarnia E. Wende i S-ka proponujgca m.in. podreczniki napisane
podtug metody Roberta Ansona, takze nie przetrwata wojennej zawieru-
chy. Dzi$ w poblizu tego miejsca funkcjonuje inna ksiegarnia, oferujaca licz-
ne materiaty do nauki jezykéw obceych (zob. Fot. 3). Tuz obok znajduja sie
takze budynki Uniwersytetu Warszawskiego, w ktorych zaréwno polscy, jak
i zagraniczni studenci uczg sie jezykdw obcych. Wiele sie od tamtego czasu
zmienito, przede wszystkim zaprzestano poszukiwania jednej idealnej me-
tody nauczania jezykow obcych. Jedno pozostato za to niezmienne: pra-
gnienie opanowania jezyka obcego, otwierajgcego drzwi do innych ludzi,
do funkcjonowania w wielokulturowym i wielojezycznym swiecie.
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Tworzenie i wykorzystywanie

Uwielbiamy je, bo rozjasniajg
jesienne poniedziatkowe

poranki, wywotujg usmiech na
twarzy, roztadowujg spoteczne

i indywidualne napiecia oraz
niepokoje. Pamietamy czas
pandemii i terapeutyczng moc, jakg
miaty memy rozpowszechniane

w mediach spotecznosciowych.
Czemu by tej supermocy nie
wykorzysta¢ w procesie nauczania
jezykéw obcych?

MAGDALENA
RACZYNSKA-WASEK

Szkota w Chmurze

memow na lekcjach

jezyka obcego

DOI: 10.47050/jows.2024.1.51-54

em to kombinacja obrazu i tekstu, z requty dowcip-

na lub ironiczna w przekazie. Tematyka memow jest

bardzo zréznicowana — od sytuacji codziennych po

biezaca polityke i wazne wydarzenia spoteczne. Esen-

cjg kazdego z nich jest wywotanie u odbiorcy reakgji:
Wiasnie tak jest!” i usmiechu. Memy angazuja emocje, a to sprawia, ze
staja sie dla nas interesujgce i zostaja lepiej zapamietane.

Wedtug badania instytutu opinii publicznej GfK Polonia z lutego
2016 r., opisywanego przez portal Gazeta.pl, 95% internautow wie, co
to mem, 69% ceni memy za to, ze sg zabawne, 67% badanych uwaza, ze
pomagaja wyrazac poglady oraz pozwalajg nabra¢ dystansu do rzeczy-
wistosci. Wyniki wskazuja takze, ze 61% badanych uwaza, iz memy ma-
ja uniwersalny jezyk, zrozumiaty dla kazdego, niezaleznie od poziomu
jego wiedzy.

Autorzy artykutu Using Internet Memes to Develop Students’ Moti-
vation and Cross-Cultural Competence at the Lessons of English po-
strzegajag memy jako klucz do wzrostu motywacji wsrod uczacych sie
jezyka obcego i jako dobre uzupetnienie materiatow dydaktycznych.
Kontekstem przez nich omawianym jest uniwersytecki kurs jezyka an-
gielskiego dla studentow pierwszego roku. Na podstawie badan ankie-
towych udowodniono, ze wykorzystanie memadw internetowych jako
dodatku do materiatéw podrecznikowych zwiekszyto swiadomosé je-
zykowa i kulturowg uczestnikdw kursu. Stwierdzono, ze memy interne-
towe sg pomocne w rozwoju nastepujgcych umiejetnosci jezykowych:
= mowienia — stuza jako dobry punkt wyjscia do dyskusji,
= poszerzania stownictwa — szczegolnie w zakresie popularnych

wspotczesnie stow i klisz jezykowych w jezyku obcym,
= pisania i rozwoju kompetencji miedzykulturowych.

Ponizej podaje przyktady, w jaki sposéb mozna wykorzysta¢ memy
na lekgji jezyka obcego.

MEM NA POCZATEK LEKCJI

Mem moze by¢ $wietnym pretekstem do wprowadzenia nowego te-
matu lub dyskusji, gdyz, podobnie jak karykatura, zostawia uczniom
przestrzen do interpretacji. Oto przyktadowe memy, ktére moga
by¢ wykorzystane do rozpoczecia rozmowy na temat podrézo-
wania (Fot. 1 2), zdrowego stylu zycia (Fot. 3, 4, 5), zainteresowan
(Fot. 6i7) czy tez do wprowadzenia tematu zycia zawodowego (Fot. 8).
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Fot. 6. Fot. 7. Fot. 8.
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Tworzenie i wykorzystywanie memow na lekcjach jezyka obcego

MEM JAKO NARZEDZIE DO NAUKI / UTRWALENIA NOWEGO SEOWNICTWA

Prosimy uczniow, by stworzyli wtasne memy z nowym stownictwem lub definicjami znanych

stow. Internet jest peten narzedzi do przygotowania memow; wiekszos¢ jest darmowa. Mo-

zemy je znalez¢ w App Store czy Sklepie Google Play. Sg to m.in.: Canva, Giphy, Meme Gene-

rator, Meme Creator, Quick Meme. Nalezy uczuli¢ ucznidw, by wybierali darmowe programy.
Kazde narzedzie do tworzenia memdw prowadzi nas przez kilka prostych krokdw:

1. Wybierz rozmiar i orientacje mema (pionowa lub pozioma).

2. Wybierz sposrdd gotowych szablondw i ikon lub zaprojektuj wtasne od podstaw.

3. Wybierz lub przeslij obrazy, zdjecia i/lub grafiki, ktore chcesz uwzglednid.

4. Dodaj swdj tekst, wybierajgc preferowang czcionke.

5.  Dostosuj tto i schemat koloréw wedtug wtasnego uznania.

6.  Zapisz swojg prace! Pobierz i zapisz jako plik PNG, JPG lub GIF.

7. Zawsze udostepniaj — za posrednictwem mediow spotecznosciowych, poczty elek-

tronicznej, wiadomosci tekstowych lub systemu udostepniania plikéw w klasie.

Niech memy stang sie przyczynkiem do powtdrzenia stownictwa. Osobiscie preferu-
je w tym przypadku klasowa grupe whatsappowa, ale opcji jest naprawde wiele. Wazne,
aby w tworzenie memdw uczniowie zaangazowali sie emocjonalnie — niech przygotowujag
je z wykorzystaniem np. ulubionych bohateréw z filméw lub z animacji. Nastepnie efekty
swojej pracy udostepniajg na grupie na WhatsAppie lub Facebooku. Tworzac samodzielnie
memy, uczniowie robig co$ kreatywnego, a przy tym utrwalajag nowe stownictwo. Smartfon
— czesto zakazywany jeszcze na lekcjach w szkole, a nieodtaczny i ukochany element rzeczy-
wistosci naszych ucznidw — moze by¢ wreszcie wykorzystany w procesie nauczania.

KOMPLEMENT DLA UCZNIA

Chcesz pochwali¢ ucznia za dobrze wykonang prace? Uzyj mema lub gifa i przeslij mu me-
mowy komplement w jezyku obcym. Twoje wsparcie oraz poczucie humoru na pewno
zostang docenione.

KREATYWNE PISANIE

W przypadku kreatywnego pisania uczniowie moga zacza¢ od mema przygotowanego przez
nauczyciela i wymysli¢ historie o przedstawionej na nim sytuacji. Oto przyktady materiatow
do napisania krotkiej historyjki (Fot. 9i10) lub rozprawki na przyktad na temat roli social me-
didw we wspotczesnym swiecie (Fot. 11).

Fot. 9. Fot. 10.
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COTYGODNIOWY KONKURS NA NAJLEPSZY MEM Fot. 11.
Uczniowie szukajg w social mediach istniejgcych juz obcojezycznych memdw,

a nastepnie w poniedziatek, np. w klasowej grupie na komunikatorze, kazdy
umieszcza dwa z nich. Pod koniec tygodnia uczniowie wybierajg w gtosowaniu
najlepszy mem.

PROJEKT Z MEMAMI

Zasady projektu

= memy muszg by¢ twdrczoscig wiasng ucznidw;

= tematyka memow ma dotyczy¢ omawianych w danym okresie tresci naucza-
nia (np. zdrowie, podrézowanie i turystyka, praca, zycie prywatne, sport,
cztowiek — wszystkie tresci programowe mogg stac sie ciekawym tematem);

= kazdy uczen wysyta w okreslonym terminie na szkolny adres mailowy mak-
symalnie 3 memy.

Podsumowanie

Uczniowie cieszg sie z projektdw z wykorzystaniem memow, bo dajg im one mozliwos¢ trak-
towania naukiw twdrczy sposob, na dodatek przy pomocy narzedzia, ktére kochajg — smart-
fona zjego aplikacjami. Memy sg swietnym sposobem na wprowadzenie radosnej i pozytyw-
nej atmosfery na lekgji i na zaangazowanie uwagi. Zwiekszaja motywacje do nauki, sa bliskie
rzeczywisto$ci naszych ucznidw, wiec warto je wykorzystywad w procesie nauczania jezyka
obcego. Zwtaszcza ze mogg by¢ pomocne w trenowaniu tak waznych umiejetnosci jak kre-
atywne pisanie czy méwienie oraz w poszerzaniu stownictwa.
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W poszukiwaniu analogii
leksykalnych, gramatycznych
| fonetycznych na lekcjach
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Poszukiwanie analogii
gramatycznych, leksykalnych

i fonetycznych na lekgji jezyka
obcego oraz odwotywanie sie do
ojczystego w procesie akwizycji
jezyka stanowi naturalng strategie
uczenia sie. Uczen, korzystajgc

z doswiadczenia jezykowego

i wiedzy ogolnej o Swiecie,

gdzie w dobie globalnych zmian
granice jezykowe sg coraz mnie;
dostrzegalne, wykorzystuje
domyst jezykowy i kojarzy
znaczenie z formg, rozwijajgc tym
samym autonomie i poczucie
odpowiedzialnosci za wtasny
postep w poznawaniu jezyka.
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Dobjour — Nauczanie jezyka francuskiego
i polskiego jako obcego
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dzy jezykiem ojczystym i obcym w procesie akwizycji jezyka
oraz dostrzeganie réznic w obu systemach jezykowych odbywa
sie poprzez odwotywanie sie do jezyka zrédtowego badz do in-
nego, znanego juz uczacemu sie jezyka obcego. Jest to natural-
ny proces. Ta strategia asymilacyjna pozwala wykorzystac jezyk ojczysty
jako punkt odniesienia w procesie uczenia sie jezyka obcego, usprawnia-
jac go, szczegdlnie w poczatkowym okresie nauczania. Towarzyszy temu
zjawisko interkomprehensji, rozumiane jako zdolnos$¢ do rozumienia in-
nych jezykéw bez uprzedniego uczenia sie ich (Gebal 2013: 48).

Domystowi jezykowemu, ttumaczonemu jako intuicyjne rozu-
mienie nie tylko jezykdéw blisko spokrewnionych, sprzyjajg naste-
pujace czynniki: wspdlne korzenie indoeuropejskie i dziedzictwo
kulturowo-jezykowe oraz otaczajgca nas globalna rzeczywistosd,
cechujaca sie powszechnie rozumiang terminologia. Indoeuropej-
skie pochodzenie jezykéw powoduje istnienie uniwersalnych kate-
gorii gramatycznych petnigcych te same funkcje komunikacyjne,
co z kolei sprzyja zrozumieniu regut gramatyki jezyka obcego i sto-
sowaniu ich przez uczacego sie. | tak wtadajacy jezykiem niedekli-
nacyjnym francuskojezyczny uczen w procesie przyswajania jezy-
ka polskiego, chcagc moéwi¢ o narodowosci lub zawodzie, zrozumie
funkcje mianownika: To jest Polak, To jest adwokat oraz narzedni-
ka: On jest Polakiem, On jest adwokatem, odwotujac sie do odpo-
wiednich form w jezyku rodzimym: C’est un Polonais, Il est polonais,
C’est avocat, Il est avocat. Przedstawienie narodowos$ci w mianow-
niku wprowadza wyrazenie ,to”: To jest Polak, ktéremu w jezyku
francuskim odpowiada forma c’est, po ktorej konieczne jest uzycie
rodzajnika: C’est un Polonais, co z kolei bedzie istotne dla polskiego
ucznia uczacego sie jezyka romanskiego (Rys. 1). Uzycie natomiast
formy narzednika w jezyku polskim: On jest Polakiem, bedzie zro-
zumiate dzieki konstrukcji wprowadzonej w jezyku francuskim przy
pomocy zaimka osobowego: Il est polonais.

Doszukiwanie, nierzadko nieuswiadomione, podobienstw mie-
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Rys. 1. Tabela pordwnawcza sposobdw wyrazania narodowosci w jezyku polskim i francuskim

C’EST UN IL EST C’EST UNE ELLE EST TO JEST ON JEST TO JEST ONA JEST
Francais francais Frangaise francaise Francuz Francuzem Francuzka Francuzka
Polonais polonais Polonaise polonaise Polak Polakiem Polka Polka
Anglais anglais Anglaise anglaise Anglik Anglikiem Angielka Angielka
Portugais portugais Portugaise portugaise Portugalczyk Portugalczykiem | Portugalka Portugalka
Japonais japonais Japonaise japonaise Japonczyk Japonczykiem Japonka Japonka
Espagnol espagnol Espagnole espagnole Hiszpan Hiszpanem Hiszpanka Hiszpanka
Allemand allemand Allemande allemande Niemiec Niemcem Niemka Niemka
Italien italien Italienne italienne Wtoch Wtochem Wtoszka Wtoszka
Canadien canadien Canadienne canadienne Kanadyjczyk Kanadyjczykiem | Kanadyjka Kanadyjka
Russe russe Russe russe Rosjanin Rosjaninem Rosjanka Rosjanka
Belge belge Belge belge Belg Belgiem Belgijka Belgijka

Zrédto: opracowanie wtasne.

Zilustrowaniu pokrewnych funkcji przy pomocy réznych systemow jezykowych moga
towarzyszy¢ ¢wiczenia wzmacniajgce przekaz analogii jezykowych, takie jak te przedstawio-
ne na Rys. 2.

Rys. 2. Cwiczenia utrwalajace wybér odpowiednich srodkéw do wyrazania narodowosci w jezyku
polskim i francuskim

Merci de compléter selon le modéle:

Exemple: Il est polonais. C’est un Polonais. Elle est francaise. C’est une Francaise.

Il est algérien. C'est ...cccev veeverrinenen. . Elle est algérienne. C'est ....cccevt ceveverrinrenen. .

Il est comorien. C'est ...

Il est malien. C'est ..cooevee veevreenee.

.... Elle est comorienne. C’est ..
. Elle est malienne. C’'eSt ..ot evvevevenes .

Il est mexicain. C’est ..ot cevvreevernnne. . Elle est mexicaine. C'est ..o veevrrererennen .

Il est argentin. C’est ...cccoes cvverereerennnns Elle est argentine. C'est ...ccceve eveverrerenne .

Il est allemand. C'est ..ccoeves v, . Elle est allemande. C’est ....cce. evrvreerennnes .

Il est sénégalais. C'eSt ..coeres vevrvrrerinnen. . Elle est sénégalaise. C’eSt ..ot voveeverrinenne .
Il est japonais. C’est ...cccos cevrrereerenn. . Elle est japonaise. C’eS....ceves vervrverrnnne. .

Prosze uzupetnié¢ wedtug wzoru:
Przyktad: To jest Polak. On jest Polakiem. To jest Francuzka. Ona jest Francuzka.

To jest Algierczyk. Onjest .....ccccueunenee. . To jest Algierka. Onajest .....cccoeevvvrnnnee. .
To jest Komoryjczyk. Onjest .................. . To jest Komoryjka. Onajest ........ccceuu...... .
To jest Malijczyk. Onjest ...ccceveveveverennnns . To jest Malijka. Onajest .....ccccccevvveunne. )

To jest Meksykanin. On jest ...

. To jest Meksykanka. Ona jest ..

To jest Argentynczyk. On jest .. .... Tojest Argentynka. Ona jest ...
To jest Niemiec. Onjest ....ccocvevecvevenennen. . To jest Niemka. Onajest .....ccccevevevevevenenee. .
To jest Czech. Onjest c..ceeveveveveeennnnne . To jest Czeszka. ONajest ...ccoeverveeereennnnnes .

To jest Japonczyk. Onjest ......ccoeveveeeee. . To jest Japonka. Onajest ......ccccoeevevevenenee. .

Zrédto: opracowanie whasne

Chod¢ w mysl stosowanej szeroko w XIX wieku metody gramatyczno-ttumaczeniowej je-
zyk ojczysty stuzyt jako narzedzie do ttumaczenia stownictwa oraz wyjasniania zasad gra-
matycznych, dzi$ stosowanie technik bilingwalnych wzbudza wiele kontrowersji (Wach
2017: 22-27).
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Strategie te, polegajace na wykorzystaniu odniesienia do jezyka macierzystego w na-
uczaniu jezyka obcego w formie komentarza i wyjasnienia w jezyku ojczystym, miatyby
zubazad proces akwizycji jezyka obcego, ograniczajac ekspozycje ucznia na jezyk docelo-
wy. Mniej kontrowersyjng strategig wydaje sie natomiast zilustrowanie analogii za pomo-
cg przyktadu, skojarzenie znaczenia z formg przy uzyciu domystu jezykowego, odciazajac
w ten sposdb etap objasniania regut gramatycznych. Tym samym rola jezyka wyjsciowego
oraz zjawiska interferencji jezykowej w nauczaniu jezyka obcego wydaje sie bezdyskusyjna.

Aby opowiadac o zainteresowaniach, zaréwno polskojezyczny, jak i francuskojezycz-
ny uczen ma do dyspozycji nastepujaca konstrukcje: interesowac sie, po ktérej uzywamy
w jezyku polskim narzednika: Interesuje sie literaturg, tenisem, kinem, podrdzami, oraz:
s’intéresser a, wymagajgcej uzycia rodzajnika $ciggnietego a la, a I, au, aux, w zaleznosci
od rodzaju i liczby.

Przyktady ¢wiczen ilustrujgcych obie struktury w jezyku polskim i francuskim bedg po-
mocne w zrozumieniu obowigzujacych zasad gramatycznych zaréwno dla ucznia fran-
cuskojezycznego, jak i polskojezycznego. Uczen francuskojezyczny zrozumie, ze forma
dopetnienia uzyta w narzedniku tak jak i w jego jezyku ojczystym réwniez zmieni sie w za-
leznosci od rodzaju i liczby. | tak dla rodzaju meskiego i nijakiego wyraz bedzie konczyt sie
na — em: Interesuje sie sportem, kinem, dla rodzaju zenskiego — g: Interesuje sie literatura,
dla liczby mnogiej — ami: Interesuje sie podrézami. Uczen tworzy zatem hipoteze na temat
konstrukcji gramatycznej na podstawie znanych mu z jezyka francuskiego zasad.

Polskojezyczny uczen natomiast zrozumie, ze rodzajnik sciggniety — au bedzie odpo-
wiadat rodzajowi meskiemu: Je m’intéresse au sport, a rodzajnik a la zenskiemu: Je m’in-
téresse a la littérature. Przedstawione na Rys. 3 przyktfady ilustruja tez sytuacje, w ktérych,
niezaleznie od rodzaju gramatycznego, uzywa sie rodzajnika a I, jesli nastepujacy po nim
wyraz rozpoczyna sie od samogtoski badz h niemego: Je m’intéresse 3 l'art.

Warto, aby przyktady majace zastgpi¢ komentarz gramatyczny zawieraty stowa mie-
dzynarodowe, podobnie brzmigce i powszechnie znane, gwarantujgc tym samym ucznio-
wi poczucie komfortu w przyswajaniu jezyka. Wspolne korzenie jezykowe sprzyjajg réw-
niez dekodowaniu znaczenia i przyswajaniu stownictwa o wspdlnej etymologii.
Internacjonalizmy, podobnie brzmigce stowa o miedzynarodowym zasiegu (Rys. 4, Rys. 5),

Rys. 3. Tabela porownawcza konstrukcji gramatycznych wyrazajacych zainteresowania przy uzyciu form narzednika w jezyku
polskim oraz rodzajnikdw Sciagnietych w jezyku francuskim

Masculin Féminin
a+le=au a+la=ala
au sport ala cuisine
le sport la cuisine

Je m’intéresse Je m’intéresse
au sport. ala cuisine.
le théatre la mode

Je m’intéresse Je m’intéresse
au théétre. alamode.

Zrédto: opracowanie whasne.

a+h/voyelle Pluriel Rodzaj Rodzaj Rodzaj Liczba
a+l'=3 a+les=aux meski zenski nijaki mnoga
alart aux voyages sport +em kuchnia + 3 kino +em podréz +ami
I'art les voyages sport kuchnia kino podroze
Je m’intéresse Je m’intéresse Interesuje sie Interesuje sie Interesuje sie Interesuje sie
alart. aux voyages. sportem kuchnia kinem podrézami
I'architecture  les arts martiaux teatr moda ogrodnictwo sztuki walki
Je m’intéresse Je m’intéresse Interesuje sie Interesuje sie Interesuje sie Interesuje sie
al’architecture aux arts martiaux. teatrem moda ogrodnictwem  sztukami walki
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powszechnie znane cytaty, jak chapeau bas, przystowia Tel pére, tel fils, uzyte jako ilustra-
cje na potrzeby zrozumienia zasad gramatycznych w jezyku docelowym, zapewniajg
uczniowi poczucie bezpieczenstwa i sprawiajg, ze jezyk obcy staje sie coraz mniej obcy.
Natomiast wspolna globalna rzeczywistos¢ moze byc¢ zrodtem neologizméw o powszech-
nym zasiegu: covid, internet, rozumianych nawet w grupie niejednorodnej kulturowo.

Rys. 4. Cwiczenie fonetyczne wykorzystujace podobnie brzmiace stowa w jezyku polskim i francuskim

|égende bombe carte legenda bomba karta
[lezad] [b3b] [kaxt] [legenda] [bomba] [karta]

Zrédto: opracowanie wtasne

Rys. 5. Cwiczenie fonetyczne wykorzystujace podobnie brzmiace stowa w jezyku polskim i francuskim

A L 4
jabot béret le billet zabot beret bilet
[3abo] [bexe] [bije] [zabot] [beret] [biilet]

Zrédto: opracowanie wiasne

Cwiczenia majace na celu wprowadzenie przymiotnikéw opisujacych cechy charakte-

ru czy usposobienie warto oprze¢ na stowach podobnie brzmigcych i tym samym ogdlnie

rozumianych, takich jak: inteligentny, sympatyczny, ambitny // intelligent, sympathique,

ambitieux, naturalnie odkodowywanych przez osobe uczacg sie jezyka (Rys. 6). Dlaczego

za punkt odniesienia nie wykorzysta¢ wspolnego dziedzictwa kulturowego, jakim jest np.

tajemnicza Mona Lisa Leonarda da Vinci albo Dama z gronostajem, jedyny obraz mistrza,

ktéry znajduje sie w polskich zbiorach. Przymiotniki o podobnym brzmieniu mogg stano-

wic¢ punkt wyjscia do wprowadzenia kategorii rodzaju: sympatyczny dla rodzaju meskiego,

sympatyczna dla rodzaju zenskiego czy sympatyczne dla rodzaju nijakiego w jezyku polskim

w odniesieniu do sympathique dla formy meskiej i zenskiej w jezyku francuskim; ambitny,

ambitna, ambitne: ambitieux-euse. Rys. 6. Opis Mony Lisy za pomoca przymiotnikdw o podobnym brzmieniu
Tak jak juz zostato wspomniane, uzy- jezyku polskim i francuskim, wprowadzonych po zwrotach: elle a I'air

cie internacjonalizméw moze sprzyjac zro-
zumieniu poszczegdlnych zagadnien gra-
matycznych. Chod systemy gramatyczne
jezykow francuskiego i polskiego nie przy-
stajg do siebie, to oba posiadajg uniwer-
salne kategorie gramatyczne, takie jak
chocby fleksja imienna, czasownikowa, ka-
tegoria rodzaju czy liczby.

Zwracajac zatem uwage na roznice,
przy pomocy ogdlnie rozumianego stow-
nictwa uczen sam moze wywnioskowad
zasady gramatyczne. Ponizsze (wicze-
nie ilustruje kategorie rodzaju przy wy-
korzystaniu list wyrazow o podobnym
brzmieniu w obu jezykach, a co za tym
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i wydaje sie

Mona Lisa, comment elle
al'air ? Merci de choisir le
bon adjectif.

Exemple:

Elle al'air sympathique.
sympathique / antipathique
intelligente / ambitieuse
sportive / créative
sentimentale / rationnelle
romantique / énergique
émotionnelle / naturelle
stressée / relaxée / agressive
talentueuse / active
attractive / frustrée

Zrédto: opracowanie wtasne

Mona Lisa, Jaka sie wydaje?
Prosze wybraé odpowiedni
przymiotnik.

Przyktad:

Wydaje sie sympatyczna.
sympatyczna / antypatyczna
inteligentna / ambitna
wysportowana / kreatywna
sentymentalna / racjonalna
romantyczna / energiczna
emocjonalna / naturalna
zestresowana / zrelaksowana
utalentowana / aktywna
atrakcyjna / sfrustrowana
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idzie rozumianych intuicyjnie zaréwno przez ucznia polskiego, jak i francuskiego: C’est une
version / To jest wersja (Rys. 7).

Przedstawione przyktady ilustruja, ze francuskiemu odpowiednikowi rodzajnikow un,
une, wyrazajacych rodzaj i liczbe, w jezyku polskim odpowiadajg odpowiednie zakonczenia
rzeczownikdéw. W rodzaju zenskim rzeczownik zakonczony na samogtoske a: C'est une
succession / To jest sukcesja, w meskim zakonczony na spotgtoske: C'est un président / To
jest prezydent badz a, C’est un poéte / To jest poeta. Cwiczenie to pokazuje réwniez ucznio-
wi polskojezycznemu, jakim zakonczeniom wyrazéw w jezyku francuskim odpowiadaja ro-
dzaje meski i zenski: C’est une version: - sion.

Rys. 7 Cwiczenie ilustrujace kategorie rodzaju
Merci de compléter avec un ou une. Exemple: c’est un professeur.

1.  Clestan..... version. 1. Clest......... saison.

2. Clest...... veine. 12. Clest............ Sénat.

3. CeStun. végétation. 13. Clest..... sentiment.
4, transfert. 14. .... sphére.

5. thése. 15. CeSt.nn.... résultat.

6. tendance. 16. Clest........... fatum.

7. tempérament. 17.  CeStnn... région.

8. succession. 18. Clest............. recette.

9. signature. 19. .... pays.

10. sabotage. 20. Clest............. quarantaine.

Prosze okresli¢ rodzaj: meski, zenski i nijaki. Przyktad: To jest profesor — rodzaj meski.

1.  Tojestwersja............ . 1. Tojestsezon............. .

2. Tojestwena......... . 12. Tojestsenat............. .

3. Tojestwegetagja............. . 13. Tojestsentyment............. .

4. Tojesttransfer............. . 14. Tojestsfera............. .

5. Tojestteza ... . 15.  Tojestrezultat............. )

6. Tojesttendencja ............. . 16. Tojest fatum ............. .

7. Tojesttemperament............. . 17.  Tojestregion............. .

8. Tojestsukcesja ............. . 18. Tojestrecepta............. .

9. Tojest podpis ............. . 19. To jest panstwo............. .

10. Tojestsabotaz............. . 20. Tojest kwarantanna.............. .

Zrédto: opracowanie wtasne

W dobie globalizacji, wzmozonego nadawania nazw nowej, nieznanej wczesniej rze-
czywistosci — jak chociazby covid — nietrudno o stowa powszechnie rozumiane, ktére
réwniez moga stanowic cenne narzedzie sprzyjajace przyswajaniu jezyka obcego.

W fonetyce naturalne wydaje sie odwotywanie sie do istniejgcych w jezyku ojczystym
gtosek, do podobnie brzmigcych wyrazow czy tez powszechnie znanej w dobie globaliza-
¢ji terminologii. Uczen polski, ktérego jezyk ojczysty jako jedyny jezyk stowianski posiada
gtoski nosowe, ma utatwione zadanie wymowienia francuskich gtosek.

Cwiczenia polegajace na wydedukowaniu wymowy z rebuséw fonetycznych sa kolejna
okazja, aby usprawni¢ i uatrakcyjni¢ proces uczenia sie jezyka w oparciu o podobienstwa
jezykowe (Rys. 8, 9,10, 11, 12).

Polski uczen uczy sie przywitania w jezyku francuskim, korzystajac z fonetycznego za-
plecza jezyka ojczystego: bgk + zur = Bonjour (Rys. 8).
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Rys. 8. Rebus fonetyczny dla polskiego ucznia uczacego
sie francuskiego zwrotu Bonjour

balke zur

Zrédto: opracowanie wtasne

Powszechnie uzywanego fran-
cuskiego zwrotu w pytaniu o samo-
poczucie: ¢a va? polskojezyczny
uczen uczy sie przy wykorzystaniu
znanych mu legendarnych imion
Wars i Sawa dzieki rebusowi: #ars
+Sawa = ¢a va (Rys. 9). Francuski
uczen natomiast, aby zapytac o sa-
mopoczucie po polsku, siega do
francuskich stow: yak + méche = Jak
sie masz? (Rys. 10).

Rys. 9. Rebus fonetyczny dla polskiego ucznia uczacego
sie francuskiego zwrotu ¢a va?

Aarsi— ?

Zrédto: opracowanie wasne

Rys. 10. Rebus fonetyczny dla francuskiego ucznia uczacego
sie polskiego zwrotu Jak sie masz?

sie ?

yak mache

Zrédto: opracowanie wtasne

Podobne procesy uczniowie moga wykorzystaé, pytajac o wiek. Z polskich stow kolarz
i tiut powstanie: Quel dge as-tu? (Rys. 11), natomiast ze stéw francuskich: lait, mdche i latte, zi-
lustrowanych w rebusie, powstanie pytanie w jezyku polskim Ile masz lat? (Rys. 12).

Rys. 11. Rebus fonetyczny dla polskiego ucznia uczacego
sie pytania o wiek po francusku Quel dge as-tu?

kolarz tiut
o:e

Zrédto: opracowanie wasne

Rys. 12. Rebus fonetyczny dla francuskiego ucznia uczacego
sie pytania o wiek po polsku lle masz lat?

lait mache latte

Zrédto: opracowanie wtasne

Ku zaskoczeniu ucznidow obu narodowosci po rozwigzaniu rebuséw odpowiedZ pada
w sposob naturalny w jezyku, ktérego dopiero co sie przeciez ucza.

Rys. 13. Rebus fonetyczny dla polskiego ucznia uczacego
sie odmiany i wymowy czasownika aimer (kochac, lubic)

Bzem

Zrédto: opracowanie wtasne

Rys. 14. Rebus fonetyczny dla francuskiego ucznia uczgcego
sie odmiany i wymowy czasownika /ubi¢, e, isz. Przy jego
rozwiazaniu uczen uzywa francuskich stéw: loup (wilk) i biére (piwo): Lubie

loup biere

Zrédto: opracowanie wtasne
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W poszukiwaniu analogii leksykalnych, gramatycznych i fonetycznych na lekcjach jezyka francuskiego i polskiego jako obcego

Rebusy fonetyczne mogg rowniez stuzy¢ ¢wiczeniu odmiany czasownikdw.

Jaime (lubie) najtatwiej wymowié polskiemu uczniowi, obrazujac stowo dzem i usuwa-
jac gtoske d, akcentujac tym samym ostatnig spotgtoske: Jaime. Analogicznie czasownik:
lubié, -e, -isz w jezyku polskim uczen francuski odmieni poprawnie, wykorzystujac stowa:
loup i biére.

Rebusy fonetyczne nie tylko utatwiajg wymowe, ale — przybierajac forme zagadek - an-
gazujg w proces odkrywania przekazu, a co za tym idzie dziatajg na korzy$¢ zwiekszania au-
tonomii ucznia w procesie uczenia sie jezyka. Ponadto wzbudzajg ciekawosé, a nierzadko na-
wet usmiech.

Wykorzystane elementy kulturowe jezyka docelowego przyblizajg ponadto kulture, hi-
storie, geografie czy obyczaje jego uzytkownikdw. | tak przy pomocy rebuséw francuski
uczen odkryje urok pieknych Kaszub (Rys. 15), polskie danie zurek (Rys. 16) czy tradycje pol-
skich Zaduszek (Rys. 17).

Rys. 15. Rebus fonetyczny: Ka + chou (kapusta) + by: Kaszuby. Rys. 16. Rebus fonetyczny: Journaf (pamietnik) + ek: zurek

Ka +

+ by = nal + ek =

Zrédto: opracowanie wasne Zrédto: opracowanie wasne

Mozliwa dedukcja zasad fo- Rys.17. Rebus fonetyczny: Za + douche (prysznic) + ki:

netycznych w jezyku jest mozli- Z2duszki

wa réwniez poprzez zestawienie

podobnie brzmigcych wyrazéw

o tym samym lub zblizonym zna-

czeniu (Rys. 18). Za+ + ki =

Zrédto: opracowanie wtasne

Rys. 18. Cwiczenie fonetyczne wykorzystujace podobnie brzmiace stowa

mousse adresse
[mus] [adses]

Zrédto: opracowanie whasne

mayonnaise polonaise mus adres majonez polonez
[majonez] [polonez] [mus] [adres] [majones] [polones]

Podsumowanie
Odwotywanie sie do jezyka zrédtowego jako srodka utatwiajgcego poszukiwanie zaréwno
podobienstw, jak i réznic gramatycznych, leksykalnych czy fonetycznych sprawia, ze uczen
oswaja jezyk obcy, a mozna zaryzykowad stwierdzenie, ze to jezyk oswaja ucznia.

W poszukiwaniu analogii korzysta on nie tylko z doswiadczenia jezykowego, ale tak-
ze ogdlnej wiedzy o $wiecie, deklaratywnej i proceduralnej, poniewaz w dobie globalnych
zmian granice jezykowe zanikaja.



METODYKA

Intuicyjne rozumienie jezyka zrodtowego w oparciu o wtasne doswiadczenie jezykowe
i kulturowe pozwala uczniowi $wiadomie stac sie czescig wspélnoty, ktdra daje mu poczucie
bezpieczenstwa. Ten komfort motywuje do dalszej nauki i samodzielnych poszukiwan ana-
logii, co z kolei rozwija autonomie i poczucie odpowiedzialnosci za postep w procesie akwi-
zycji jezyka obcego.
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EWA SENICA absolwentka filologii romanskiej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, Podyplomowych Studiow Ksztatcenia Ttumaczy Jezyka Francuskiego UAM

oraz studiow podyplomowych Glottodydaktyka Polonistyczna — nauczanie jezyka polskiego
jako obcego w Polonicum, Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcow
Uniwersytetu Warszawskiego. Autorka Jargon corporatif — moyen de communication

au service de ’économie du langage ou facteur défavorisant la langue indigéne?,

Bulletin PROF —EUROPE, no 14, 2013/2014 oraz La traduction des noms propres intentionnels,
Bulletin PROF — EUROPE, no 11, 2010. Lektorka jezyka francuskiego i polskiego jako obcego.
W nauczaniu wykorzystuje zjawisko domystu jezykowego i analogie leksykalne, gramatyczne
i fonetyczne na lekcjach jezyka obcego.
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Podejscie zadaniowe
W nauce jezyka hiszpanskiego

Gtownym zatozeniem podejscia
zadaniowego jest koncentracja
na praktycznym aspekcie nauki

jezyka. Uczen staje sie aktywnym
uczestnikiem procesu nauczania,
rozwijajgc swojg autonomie
poprzez prace projektowa.

W ramach zapoponowanego
scenariusza lekcji jezyka
hiszpanskiego takim projektem
staje sie udziat uczniow w debacie
oksfordzkiej, ktdra jest nie tylko
sposobem na doskonalenie
kompetencji jezykowych,

ale i ptaszczyzna rozwijania
umiejetnosci wymiany pogladow
i wyrazania wtasnej opinii

w jezyku obcym.

ANNA JAWORSKA
DOMINIK WITKOWSK]

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

Scenariusz zajec z elementami
debaty oksfordzkiej

DOI: 10.47050/jows.2023.4.63-70

adaniowe podejscie do nauczania jezykéw obcych (zna-

ne w jezyku angielskim pod nazwa task-based language

teaching) stanowi obecnie jedng z najlepiej zbadanych

koncepgji ksztatcenia jezykowego. Wypromowane zostato

w duzej mierze przez tworcdw Europejskiego Systemu Opisu
Ksztatcenia Jezykowego (Rada Europy 2003) i ktadzie szczegdlny nacisk
na praktyczny wymiar nauki jezyka oraz uczynienie z ucznia pierwszo-
planowego bohatera procesu nauczania. Chociaz istnieje wiele roz-
nych koncepcji podejscia zadaniowego, taczy je zlecanie uczniom kon-
kretnych zadan o charakterze praktycznym, ktorych realizacja sprzyja
naturalnemu przyswajaniu jezyka. Angazujac sie w dziatania takie, jak
rozwigzywanie problemow, dyskusje lub tworzenie projektow, uczen
rozwija swoje kompetencje jezykowe, a ponadto zachecany jest do dal-
szego jej doskonalenia (Foster 1999: 69).

Podejscie zadaniowe mozna zatem zdefiniowad jako metodologicz-
N3 strategie planowania, bazujgca na rozwigzywaniu problemdw oraz
konfrontowaniu uczniéw z réznorodnymi wyzwaniami. Poprzez aktyw-
ne tworzenie lub badanie konkretnych zagadnien stuchacze stopnio-
wo rozwijajg swojg wtasng autonomie. Autonomia uczenia sie odno-
si sie za$ do wizji ucznia, ktory samodzielnie kieruje swoim procesem
nauki, umiejetnie go organizujgc i oceniajac, z pomocy nauczyciela
lub bez niej (Spychata-Wawrzyniak 2018).

RoOg (2021: 98) podkresla, ze podejscie zadaniowe opiera sie na
przekonaniu, ze skuteczne uczenie sie jezyka zachodzi, gdy ucznio-
wie uzywajg go do zrozumienia lub wyrazania tresci, zamiast mecha-
nicznego powtarzania czy uzupetniania luk w zdaniach. Oznacza to,
ze zadania, ktére wymagajg odwotywania sie do wtasnych zasobow
jezykowych w kontekscie prawdziwych sytuacji, takich jak pisanie ko-
mentarzy w mediach spotecznosciowych czy umawianie sie na spo-
tkanie, odgrywaja kluczowsa role. Co wiecej, przez wykonywanie ta-
kich zadan uczniowie koncentruja sie gtéwnie na tresci, a nie formie,
kiedy uzywaja jezyka obcego. Nauczyciel interweniuje w kwestiach
formalnych jezyka tylko wtedy, gdy uczniowie napotkajg konkret-
ny problem, unika za$ wcze$niejszego nauczania gramatyki w kon-
wencjonalny, ,podawczy” sposob. Jest to zdecydowane odejscie od
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tradycyjnego dydaktycznego paradygmatu PPP: prezentacja, praktyka, produkcja (ang.
presentation, practice, production). Uczen aktywnie zdobywa swojg wiedze, ktdra na-
stepnie wykorzystuje na zajeciach.

Na lekcji jezyka obcego istotne jest jego maksymalne wykorzystywanie poprzez interak-
cje w parach czy grupach uczniowskich, gdyz gtéwnym celem jest rozwijanie umiejetnosci
swobodnej komunikacji. Negocjowanie plandw, analiza informacji czy dyskusja to rzeczy-
wiste potrzeby komunikacyjne. Praca projektowa na szczeblu szkoty wspomaga rozwijanie
wyobrazni, kreatywnosci, samodyscypliny, odpowiedzialno$ci, umiejetnosci badawczych,
a takze integruje wiedze zdobytg w ramach réznych przedmiotéw (Hedge 1993: 277).

Praca zgodna z zatozeniami podejscia zadaniowego jest wiec praca projektowa, wyma-
gajaca od ucznidw prezentacji ostatecznych wynikdw swoich dziatan. Zanim jednak przysta-
pig oni do realizacji projektu, wykonuja szereg zadan i ¢wiczen przygotowawczych. W tym
momencie warto podkresli¢ réznice miedzy pojeciami zadanie i ¢wiczenie, ktére s3 cze-
sto uzywane zamiennie, ale w kontekscie podejscia zadaniowego nie sg synonimami. Jak
twierdzi Ellis (2003), zadania to aktywnosci, ktére wymagaja przede wszystkim uzycia je-
zyka skoncentrowanego na znaczeniu, przeznaczone gtéwnie dla uzytkownikéw jezyka.
Natomiast ¢wiczenia to aktywnosci, ktére skupiajg sie przede wszystkim na uzyciu jezyka
skoncentrowanego na formie i sg przeznaczone dla uczacych sie jezyka. Zadania bazujg na
materiale autentycznym, ktadac nacisk na rzeczywiste sytuacje komunikacyjne, podczas
gdy ¢wiczenia wykorzystujg specjalnie opracowane materiaty w celu ¢wiczenia konkretnych
form jezykowych. Ostatecznym celem podejscia zadaniowego jest rozwijanie umiejetno-
$ci komunikacyjnych poprzez aktywne korzystanie z jezyka w autentycznych kontekstach,
co stanowi istotny kontrast wobec ¢wiczen, ktore skupiajg sie na aspektach strukturalnych.
Niemniej jednak istnieje pewne niebezpieczenstwo zwigzane z podejéciem zadaniowym,
a mianowicie uczniowie mogg by¢ sktonni przedktadac znaczenie ponad forme co moze
prowadzi¢ do ptynnego, ale niewystarczajacego lub niedoktadnego uzywania jezyka. Wy-
zwaniem dla podejscia opartego na zadaniach jest zatem skonstruowanie sekwencji zadan
i ich implementacja w taki sposéb, aby zréwnowazy¢ koncentracje na znaczeniu z réwno-
czesnym uwzglednieniem aspektow formalnych (Foster 1999: 70). Dopiero wowczas moz-
na by¢ pewnym, ze uczniowie zostali wyposazeni we wszystkie narzedzia, ktére umozliwig
im przygotowanie i prezentacje zadania badz projektu korcowego. Czasem efektem ich
dziatan jest namacalny produkt, np. plakat, reklama czy audycja radiowa, a czasem jest
to aktywne uczestnictwo uczniéw w dyskusji czy debacie, tak jak w przypadku prezentowa-
nego przez nas scenariusza lekgji.

Debata oksfordzka na lekcji hiszpanskiego

Wykorzystany przez nas na potrzeby niniejszego scenariusza lekcji format debaty oksfordz-
kiej stanowi kulminacyjny punkt catego cyklu zaje¢ przygotowanych dla uczniéw szkoét po-
nadpodstawowych. Termin debata oksfordzka wywodzi sie od historycznej wymiany pogla-
déw pomiedzy Thomasem Henrym Huxleyem, naukowcem i zwolennikiem teorii ewolucji
Darwina, a biskupem Samuelem Wilberforce’em, ktdra miata miejsce 30 czerwca 1860 roku
w Muzeum Historii Naturalnej w Londynie. Debata ta byta pierwszym w historii chrzescijan-
stwa momentem, gdy przedstawiciele tej religii weszli w publiczng dyskusje ze $wiatem nauki
i tym samym pokazali swojg otwarto$¢ na dialog oraz gotowos¢ do merytorycznej rozmowy
z ludzmi o pogladach zdecydowanie odmiennych od pogladéw gtoszonych przez Koscidt
(Fraszczak 2020:12).

Debata oksfordzka w dzisiejszym kontekscie jest stosunkowo powszechnie wykorzy-
stywana w edukagji, zarébwno na poziomie szkot srednich, jak i na poziomie akademickim
(Kilikowska 2021: 31). Charakteryzuje sie specyficznymi zasadami formalnymi, ktore nadajg
jej wyjatkowy charakter. Kazda debata toczy sie wokdt tezy dotyczacej réoznorodnych te-
matow spotecznych, ekonomicznych czy filozoficznych, nad ktéra dyskutuja dwa zespoty:
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druzyna propozycji, zgadzajaca sie z zaproponowanym stanowiskiem, oraz druzyna opozy-
¢ji, negujaca jego stusznosc¢. Kazda z tych grup sktada sie z czterech oséb majacych wyzna-
czone role, a méwcey obu druzyn prezentujg swoje argumenty w okreslonym czasie, zwykle
jest to pie¢ minut.

Celem debaty jest nie tylko umiejetne przedstawienie argumentdw, ale takze skutecz-
ne kontrargumentowanie i analiza poglagdow przeciwnika. Istotng cechg tego formatu jest
to, ze ocenia sie nie tylko tres¢ prezentowanych pogladéw, ale takze umiejetnosci reto-
ryczne, argumentacyjne i perswazyjne poszczegdlnych méwcow. Co wiecej, warto podkre-
8li¢, ze przynaleznosc do druzyny czy to propozycji, czy opozycji jest catkowicie losowa, co
wprowadza element rywalizacji i sprawia, ze debata oksfordzka jest doskonatym narzedziem
dydaktycznym. Zasady klasycznej debaty oksfordzkiej s3 elastyczne i moga by¢ dostoso-
wywane do konkretnych okolicznosci, co obejmuje zmiany w liczbie uczestnikéw czy roz-
nicowanie rél mowcow. Statym zatozeniem pozostaje to, ze debatujg zawsze dwie strony
— dwie druzyny, jedna popierajaca teze, a druga jg negujaca (Zak 2021: 36).

W naszej opinii wykorzystanie elementéw debaty oksfordzkiej wydaje sie ciekawym spo-
sobem na utrwalenie zasad uzycia trybu tgczacego (subjuntivo), tak czesto sprawiajgcego
problem uczacym sie jezyka hiszpanskiego. Przedstawiony ponizej scenariusz zajec¢ zostat
stworzony z mys$la o uczniach szkét ponadpodstawowych uczacych sie jezyka hiszpanskiego
w wariancie podstawy programowej I11.2.0. na poziomie B1 wedtug wytycznych ESOKJ (Rada
Europy 2003). Jest to projekt zaje¢ wienczacy cykl pieciu lekgji, w trakcie ktérych uczniowie
¢wiczyli, jak skutecznie wyrazac swoje opinie, jak je uzasadniac oraz jak broni¢ swojego sta-
nowiska. Wczesniejsze zajecia catego cyklu koncentrowaty sie rowniez na kwestiach zwigza-
nych z uzyciem presente de indicativo oraz presente de subjuntivo, ktore czesto sprawiajg
trudnosci polskim uczniom.

By przygotowac sie do uczestnictwa w debacie, w trakcie pieciu lekcji uczniowie:
= wykonywali szereg ¢wiczen w celu utrwalenia odmian podstawowych czasownikdw

w presente de indicativo oraz w presente de subjuntivo;
= ¢wiczyli wyrazanie wtasnej opinii po hiszpansku, zapoznajac sie z wyrazeniami charakte-

rystycznymi dla trybu indicativo oraz subjuntivo w tym jezyku;
= przyswajali hiszpanskie stownictwo zwigzane z tematem debaty, a wiec z zyciem

w miescie, jak i na wsi;
= zapoznawali sie z zasadami debaty oksfordzkiej.

Kulminacyjnym punktem projektu jest przedstawiona w naszym scenariuszu lekcja, pod-
czas ktorej uczniowie maja okazje w praktyce wykorzystaé zdobyta wiedze. Biorg udziat
w debacie oksfordzkiej, prezentujac swoje zdolnosci w zakresie formutowania argumentéw
oraz obrony wtasnego stanowiska w jezyku hiszpanskim. W rezultacie projekt nie tylko rozwi-
ja kompetencje jezykowe ucznidw, ale réwniez uczy ich umiejetnego wyrazania swoich pogla-
déw. Do gtéwnych osiggnied uczestnikdw projektu naleza: opanowanie zagadnienia grama-
tycznego, jakim jest postugiwanie sie trybem indicativo oraz subjuntivo, nabycie umiejetnosci
publicznego wystapienia oraz zdobycie wiedzy na temat specyfiki debaty oksfordzkiej.
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Podejscie zadaniowew nauce jezyka hiszpanskiego

Scenariusz zajec
Temat lekcji
La vida urbana es mejor que la vida rural. — jDebatimos!

Typ szkoty
Szkota ponadpodstawowa (wariant 111.2.0 podstawy programowej).

Poziom nauczania
B1

Cele lekcji:
= cele komunikacyjne
Uczacy sie:
= formutuje, wyraza oraz uzasadnia swoj3 opinie;
= pordéwnuje warunki zycia w miescie oraz na wsi;
= kontrargumentuje opinie niezgodng ze swoimi przekonaniami.

= cele jezykowe:
= gramatyczne
Uczacy sie:
= stosuje poprawnie zwroty wyrazajace opinie w trybie indicativo oraz subjuntivo;
= poprawnie odmienia czasowniki w czasie presente de indicativo oraz w presente de subjuntivo.
= |eksykalne
Uczacy sie:
= wymienia zalety i wady zycia na wsi oraz w miescie;
= uzywa réznorodnych czasownikdw wyrazajacych opinie.

Metody i techniki pracy

=  dyskusja dydaktyczna: burza mdzgow;
= praca z tekstem;

= pracaw grupach;

=  wypowiedz ustna.

Formy oceniania
Ocena bezposrednia oraz samoocena ucznia.

Przebieg zajec

Przygotowanie do zajeé (8 min)

Wstep (3 min)

jHola!, ;cémo estdis?

Nauczyciel wita uczniéw oraz sprawdza obecno$é. Prowadzacy zapisuje na tablicy temat, omawia cele lekgji oraz
przybliza uczniom sposéb pracy.

Rozgrzewka jezykowa (5 min)

Nauczyciel zapisuje na tablicy pytanie: ¢Es mejor ahorrar o viajar? Nastepnie, w ramach burzy moézgdéw, prosi
uczniéw o wyrazenie swojej opinii w tej kwestii. Dzieki takiej formie rozgrzewki uczniowie przypominaja sobie
zwroty wyrazajgce opinie w czasie presente de indicativo (creo que ... / considero que ... / opino que ... / me
parece que ... / supongo que ...).

Prezentacja materiatu lekcyjnego (7 min)
Nauczyciel rozdaje uczniom tekst dotyczacy zalet i wad zycia na wsi oraz w miescie (Zat. 1), prosi uczniéw o prze-
czytanie go oraz zaznaczenie fragmentow, w ktorych pojawiaja sie czasowniki wyrazajace opinie. Po zapoznaniu
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sie ucznidéw z tekstem wyjasnia znaczenie nieznanych stoéw oraz prosi ich o uzupetnienie reguty gramatycznej,
ktora znajduje sie pod tekstem. Dzieki wczesniejszemu podkresleniu czasownikéw wyrazajacych opinie ucznio-
wie metoda indukcji mogg sami sformutowac zasade gramatyczng, jaka rzadzg sie w jezyku hiszpanskim verbos
de opinidn.

Utrwalenie materiatu lekcyjnego (13 min)

Na odwrocie karty pracy znajduja sie dwa ¢wiczenia, ktorych celem jest utrwalenie regut gramatycznych pozna-
nych niedawno przez uczniéw. Nauczyciel prosi wybranych uczniéw o przeczytanie zdan z ¢wiczenia pierwszego.
Zadaniem jest wybranie wtasciwej formy czasownika w kazdym zdaniu. Nastepnie nauczyciel prosi uczniow o wy-
konanie drugiego ¢wiczenia samodzielnie, a po chwili uczniowie czytajg na gtos swoje odpowiedzi celem zwery-
fikowania ich poprawnosci. W ¢wiczeniu trzecim uczniowie konstruujg zdania z wykorzystaniem podanych cza-
sownikow. Tworzg z kazdym czasownikiem dwa zdania, jedno w czasie presente de indicativo, a drugie w czasie
presente de subjuntivo. Nastepnie czytajg swoje propozycje zdan na forum klasy.

Wykorzystanie materiatu lekcyjnego (15 min)

Przygotowanie (5 min)

Nauczyciel dzieli ucznidéw na czteroosobowe zespoty i przypomina im pokrotce zasady debaty oksfordzkiej. Na-
stepnie zapisuje na tablicy temat debaty: Vivir en la ciudad es mejor que vivir en el campo (Zycie w miescie jest
lepsze od Zycia na wsi) oraz zaprasza lideréw stworzonych zespotéw do losowania, w trakcie ktérego uczniowie
dowiadujg sie, czy ich grupa bedzie miata za zadanie broni¢ gtéwnej tezy debaty czy jg kontrargumentowac. Po
wylosowaniu rél uczniowie majg czas, zeby ustali¢, jakie argumenty badz kontrargumenty wykorzystajg w deba-
cie. Nalezy wspomnie¢, ze temat debaty, jak i jej reguty byty znane uczniom wczesniej, w zwigzku z czym mieli oni
czas nastawic sie na obrone danej tezy badz jej podwazanie.

Debata (10 min)

Po czasie wyznaczonym na przygotowanie nauczyciel prosi obie grupy, zeby usiadty naprzeciwko siebie i rozpo-
czyna debate. Jego zadaniem jest moderowanie oraz sprawowanie pieczy nad poprawnym przebiegiem debaty.

Ewaluacja (3 min)

Uczniowie otrzymuja link do ankiety w jezyku hiszpanskim dotyczacej zaje¢ oraz samooceny. Ankieta zawiera py-
tania zamkniete, w ktérych uczniowie udzielajg odpowiedziw skaliod 1do 5, gdzie 1 0znacza nie umiem/nie wiem,
a5 - umiem/wiem:

Sé como expresar mi opinion.

Sé en qué consiste un debate universitario.

Soy capaz de expresar el desacuerdo.

Soy capaz de comparar la vida urbanay la vida rural.

Puedo conjugar correctamente los verbos en Presente de Subjuntivo.

Po uzyskaniu odpowiedzi z ankiety nauczyciel dziekuje uczniom za aktywny udziat w zajeciach i zegna sie z nimi.
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Podejscie zadaniowew nauce jezyka hiszpanskiego

Zatacznik 1. Karta pracy ucznia

LEE EL TEXTO Y SUBRAYA LOS FRAGMENTOS DONDE APARECEN LOS VERBOS DE OPINION.

Vivir en el campo o en la ciudad son dos experiencias totalmente diferentes, cada una con sus propios encantos y
desafios. Personalmente, creo que la vida en el campo tiene sus ventajas Gnicas. Considero que la tranquilidad y la
conexion con la naturaleza son incomparables. Pensar en despertar con el canto de los pajaros y respirar aire fre-
sco todos los dias es algo que realmente aprecio.

No digo que la vida rural sea facil y sin preocupaciones. También se deben tener en cuenta los posibles inconve-
nientes. No creo que la falta de comodidades modernas y la distancia a servicios esenciales puedan ser faciles pa-
ra algunos. Optar por la vida en el campo implica renunciar a ciertas comodidades de la ciudad.

Por otro lado, la vida urbana ofrece una amplia gama de oportunidades y comodidades. Pienso que vivir en la ciu-
dad puede proporcionar acceso facil a empleo, educacion y entretenimiento. No considero que en la ciudad falte
la diversidad cultural. Sin embargo, hay que tener en cuenta el ritmo acelerado y el estrés constante que a menu-
do caracterizan la vida en la ciudad. No estoy seguro de que este estilo de vida pueda ser para todas las personas,
puesto que resulta agotador y afecta la calidad de vida.

En resumen, ambos entornos tienen sus pros y contras. Estoy seguro de que la eleccién entre la vida en el campo
y en la ciudad depende de las preferencias personales y las prioridades individuales. No opino que se pueda decir
definitivamente que lugar es mejor para establecer nuestro hogar.

Zrédto: opracowanie wtasne.
Completa las reglas gramaticales.
Los verbos creerque, ______ L, s , estar seguro de que, estar convencido de
que, decir que, se utilizan para expresar opiniones.
Cuando el verbo de opinién estd en forma afirmativa siempre va sequido del modo

Cuando el verbo de opinidn estd en forma negativa siempre va sequido del modo

1. Elige la opcién correcta.

a. Juan considera que es/sea mejor de los demas.

b. No piensan que eres/seas una buena persona.

c. Estoyseguro de que apruebo/apruebe este examen.

d. No estoy convencido de que la gente puede/pueda cambiar el mundo.
e. Yo sé que tu no crees que soy/sea vaga.

f. No digo que no tenéis/tengais otra opcidn, pero me parece que mi propuesta es/sea la mejor.

2. Usa los verbos del cuadro para completar las frases.

ser ganar gustar tener estar comer cambiar dormir

A. No me parece que mihermano ____ demasiados dulces.
B. Nopiensoque _________ de actitud.

Cc. Piensanquesuamistad _________ eterna.

D. Nocreoque _________ el primer premio

E. Parecequeno_________ contentos.

F. Nodigoquenome _________ laidea.

G. No creemos que un problema.

H. Estdtan emocionada que no pienso que esta noche.
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3. Crea las frases usando los verbos de opinion puestos usando el Presente de Indicativo y el Presente
de Subjuntivo.

a. creerque
(NL) s
(SUDJ.) ettt ettt
b. opinar que

(NL) s
(SUDJ.) ettt ettt
c. estar convencido de que

(NL) s
(SUDJL) ettt
d. considerar que

(ML) e
(SUDJL) ettt



Chemie auf Deutsch? Aber jal

Scenariusz lekcji przedmiotowo-jezykowej

Definicje zwigzkow chemicznych
po niemiecku — dlaczego nie?
Proponowany scenariusz lekgji
pozwoli uczniom nie tylko poznac
nowe, specjalistyczne stownictwo,
ale takze rozwing¢ umiejetnosci
ttumaczenia, mowienia, czytania
oraz stuchania ze zrozumieniem.
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cenariusz przedstawia lekcje przedmiotowo-jezykowa z che-
mii i jezyka niemieckiego na poziomie A2/B1, zaplanowang
na 45 min. Gtéwnym tematem s3 definicje opisujace zwigzki
chemiczne, ktdre uczacy sie tworzg z rozsypanych czesci
zdan, wykorzystujgc stownictwo specjalistyczne, podane
w glosariuszu w karcie pracy. Baze wyjSciowa stanowig wzory definicji.
Uczacy sie wykonujg zadania na rozwijanie sprawnosci: czytanie, rozu-
mienie tekstu czytanego, moéwienie, rozumienie tekstu stuchanego.
Do realizacji celu lekcji zastosowano urozmaicone typy zadan,
np. praca indywidualna, na forum i w grupach, budowanie zdan z roz-
sypanych czesci, uzupetnianie luk w zdaniach, odpowiadanie na pytania
i praca z nagraniami. Przypomniano konstrukcje zdan przydawkowych
i z zaimkiem nieokreslonym man. W definicjach wystepuja przymiot-
niki w formie przydawki, ale nie stanowig dodatkowej trudnosci dla
uczacych sie, gdyz zostaty podane juz w odmienionej formie. Podsta-
we merytoryczng stanowi podrecznik Das ABC der Chemie. Texte und
Aufgaben fiir Deutschlerner, Wydawnictwo Politechniki Slaskiej, Gliwi-
ce 2022, rozdziat 2, s. 28-34 wraz z suplementem Das ABC der Chemie.
Texte und Aufgaben zum Hérverstehen fir Deutschlerner, Wydawnic-
two Politechniki Slaskiej, Gliwice 2023, 5. 12-13.
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METODYKA

SCENARIUSZ ZAJEC

Temat lekcji: Chemie auf Deutsch? Aber ja! Chemische Verbindungen und ihre Definitionen
Typ szkoty: szkota ponadpodstawowa, szkota wyzsza techniczna

Poziom nauczania: znajomos¢ podstaw chemii i jezyka niemieckiego na poziomie A2/B1
Poziomy podstawy programowej: szkota ponadpodstawowa, szkota wyzsza techniczna
Czas trwania lekcji: 45 min

CELE LEKCJI:

komunikacyjne:
Uczacy sie:
= definiuje pojecie chemii i zwigzku chemicznego w jezyku niemieckim,
= nazywa i definiuje rodzaje zwigzkow chemicznych w jezyku niemieckim,
= odpowiada na pytania dotyczace zwigzkéw chemicznych w jezyku niemieckim,
= rozumie i ttumaczy definicje na jezyk polski,
= czytairozumie ze stuchu wzory chemiczne w jezyku niemieckim.
jezykowe:
= gramatyczne
Uczacy sie:

= 7z rozsypanych czesci zdan uktada zdania oznajmujace z zaimkiem nieokreslonym man i zdania przydawkowe
w czasie terazniejszym.

= |leksykalne

Uczacy sie:

= uzupetnia glosariusz w jezyku niemieckim i polskim,

= rekonstruuje definicje zwigzkdéw chemicznych: tlenkéw, zasad, kwasow i soli,

= rozumie tekst czytany i stuchany, zawierajacy stownictwo i zwroty dotyczgce zwigzkéw chemicznych.

= fonetyczne

Uczacy sie:

= rozumie i zapisuje ze stuchu oraz czyta na gtos wzory chemiczne i definicje zwigzkdw chemicznych w jezyku
niemieckim.

METODY | TECHNIKI PRACY:
praca naforum, indywidualna i w grupach, rozsypanka czesci zdan, zdania z lukami, odpowiedzi na pytania, ttumaczenie
z jezyka niemieckiego na jezyk polski, praca z nagraniami, czytanie na gtos

PRZEBIEG LEKCJI (45 min)

SPRAWDZENIE LISTY OBECNOSCI, ROZGRZEWKA JEZYKOWA (5 min)

Interessierst du dich/Interessieren Sie sich fir Chemie? Findest du/Finden Sie Chemie wichtig? Warst du/Waren Sie
schon mal in einem Chemielabor? Kennst du/Kennen Sie eine/n beriihmte/n Chemiker/in oder eine/n Nobelpreistra-
ger/in der Kategorie Chemie?
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WPROWADZENIE

PRzEDSTAWIENIE TEMATU LEKCJI CHEMISCHE VERBINDUNGEN UND IHRE DEFINITIONEN, WPROWADZENIE StOWNICTWA SPECJALI-
STYCZNEGO | KONSTRUKCJI DEFINICJI (10 min)

Uczacy sie otrzymuja karty pracy (Arbeitsblatter). Pierwsze zadanie polega na uzupetnieniu glosariusza.

W kolejnej fazie nauczyciel pisze na tablicy pytanie: Was ist ein ATOM? Nastepnie przyczepia magnesami na tablicy
czesci definicji w przypadkowej kolejnosci.

DAS ATOM / IST / DAS KLEINSTE TEILCHEN / EINES ELEMENTS.

Ochotnik kierowany komendami grupy przesuwa na tablicy czesci zdania, uktadajac je w prawidtowym szyku.

Nauczyciel przypomina o konstrukcji zdan z zaimkiem nieokreslonym man, t3czacym sie z czasownikiem w trzeciej
osobie liczby pojedynczej, piszac na tablicy przyktad Im Chemielabor macht man Experimente. Nastepnie wskazuje na
szyk zdan przydawkowych z orzeczeniem na koncu zdania, tak jak po czesciej stosowanych spojnikach weil i dass, piszac
przyktad Wir benutzen Redemittel, die Definitionen bilden.

Kolejne pytanie zapisane przez nauczyciela na tablicy brzmi: Was bezeichnet man als CHEMISCHE VERBINDUNG?
Nastepnie przyczepia magnesami pociete fragmenty definicji na tablicy w przypadkowej kolejnosci.

ALS CHEMISCHE VERBINDUNG / BEZEICHNET / MAN EINE SUBSTANZ / DIE AUS ZWEI ODER MEHR
/ VERSCHIEDENEN / CHEMISCHEN ELEMENTEN / BESTEHT.

Podobnie jak poprzednio ochotnik kierowany komendami grupy uktada je w prawidtowym szyku.

UTRWALENIE

FazA ¢wiczeN UTRWALAJACYCH (15 min)

Uczacy sie wykonujg zadanie 2 w karcie pracy, dopasowujac dane pojecia do ich definicji. W kolejnym kroku nauczyciel
dzieli uczacych sie na piec¢ grup. Najszybszym sposobem jest kolejne odliczanie do pieciu. Oddzielne grupy stanowia
woéwczas same jedynki, same dwojki itd.

Kazda grupa otrzymuje koperte z pocietg definicjg chemii lub jednego z czterech rodzajow zwigzkéw chemicznych:
tlenkow, zasad, kwaséw i soli. Zadaniem jest utozenie petnej definicji i jej przettumaczenie na jezyk polski w ciggu 5 min.

CHEMIE / IST / EINE NATURWISSENSCHAFT / DIE SICH MIT DEM AUFBAU
/ DEN EIGENSCHAFTEN UND / DER UMWANDLUNG VON STOFFEN / BESCHAFTIGT

OXIDE / SIND / VERBINDUNGEN / EINES ELEMENTS / MIT DEM SAUERSTOFF

BASEN / SIND / ALLE VERBINDUNGEN / DIE IN WASSRIGER LOSUNG / IN POSITIVE
/ METALL-IONEN (ODER AMMONIUM-IONEN) / UND NEGATIVE / HYDROXID-IONEN / DISSOZIIEREN

SAUREN / SIND / VERBINDUNGEN / DIE IN WASSRIGER LOSUNG / IN POSITIVE
/ WASSERSTOFF-IONEN UND NEGATIVE / SAUREREST-IONEN / DISSOZIIEREN

SALZE / SIND / CHEMISCHE VERBINDUNGEN / DIE AUS POSITIV / GELADENEN IONEN (KATIONEN)
/ UND NEGATIV / GELADENEN IONEN (ANIONEN) / AUFGEBAUT SIND
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W trakcie pracy z podziatem na grupy nauczyciel umieszcza na tablicy kolorowe kartki z pytaniami odnoszacymi sie
do definicji chemii i zwigzkow chemicznych: Was ist Chemie? Was sind Oxide? Was sind Basen? Was sind Sduren? Was
sind Salze?

Po utozeniu definicji przez wszystkie grupy ochotnik czyta kolejno pytania z tablicy, a przedstawiciele danej grupy zgta-
szajg sie z odpowiednia definicjg oraz jej ttumaczeniem.

CWICZENIE KOMPETENCJI ROZUMIENIA ZE StucHU (10 min)

W kolejnej czesci lekcji nastepujg ¢wiczenia rozwijajgce sprawnosc rozumienia ze stuchu.

Sktad jakosciowy i ilosciowy zwiazkéw chemicznych zapisuje sie za pomocg wzoru z zastosowaniem symboli chemicz-
nych, np. die chemischen Formeln: NaCl (Natriumchlorid — chlorek sodu), HNO, (Salpetersdure — kwas azotowy).
Wykonujac zadanie 2, cze$¢ Aw karcie pracy, uczacy sie zapisujg ustyszane wzory chemiczne, po czym czytaja je na gtos.
Stuchajac nagrania do czesci B, przyporzadkowujg wzory chemiczne do nazw odpowiednich zwigzkéw chemicznych,
a nastepnie czytaja je na gtos.

ZASTOSOWANIE W PRAKTYCE
Z ASTOSOWANIE POZNANEGO MATERIAEU LEKSYKALNEGO (5 min)
Uczacy sie uzupetniajg luki w zadaniu 3 w karcie pracy, wykorzystujgc poznane stownictwo.

Rozwigzania zadan w karcie pracy
GLossAR / GLOSARIUSZ

Anion, das — anion
dissoziieren — dysocjowac
Element, das — pierwiastek
Formel, die — wzor

geladen — natadowany

lon, das — jon

Kation, das — kation
Molekiil, das — molekuta
negativ — ujemny

Oxid, das - tlenek

positiv — dodatni

Salz, das - sdl

Sauerstoff, der - tlen
Teilchen, das - cz3steczka
Verbindung, die - tu: zwigzek
Wasserstoff, der — wodor

Aufgabe 1
1C, 2D, 3B, 4E, 5A

Aufgabe 2
Teil A1.H,0 2. HCl 3.NaOH 4. C,H,OH 5. CH, 6. NH, 7. CO,
Teil B1B, 2F, 3E, 4A, 5D, 6C

Aufgabe 3
1. bezeichnet 2. aus 3. Sauerstoff 4. Verbindungen 5. negative 6. Salze 7. Lésung 8. geladenen
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ARBEITSBLATT

GLossAR / GLOSARIUSZ

Ordne/Ordnen Sie die polnischen Wérter ihren deutschen Entsprechungen im Glossar zu.

ANION » CZASTECZKA « DODATNI « DYSOCJOWAC « JON * KATION « MOLEKULA
NALADOWANY « PIERWIASTEK * SOL « TLEN * TLENEK « UJEMNY « WODOR » WZOR * ZWIAZEK

Ammonium-lon, das — jon amonowy
Anion,das-
Aufbau, der - budowa, struktura

Base, die - zasada

bestehen aus — sktadac sie z
bezeichnen — okreslac¢

bilden - tworzy¢

dissoziieren- ______
Eigenschaft, die — wtasciwosc
Element,das-
Formel, die -
geladen -

Hydroxid-lon, das — jon wodorotlenkowy

londas-_______

Kohlendioxid, das — dwutlenek wegla
Lésung, die — tu: roztwor
Metall-lon, das — jon metalu
Metalloxid, das - tlenek metalu
Molekiil, das -
Natriumhydroxid, das — wodorotlenek sodu

Naturwissenschaft, die — nauka
przyrodnicza

negativ- ____
Nichtmetall, das — niemetal
Nichtmetalloxid, das - tlenek niemetalu
Oxid, das -

positiv —

Salz, das -

Siure, die — kwas
sich beschiftigen - zajmowac sie
sich handeln um - chodzi¢ o
Substanz, die - substancja
Teilchen,das- __
Umwandlung, die - przemiana
Verbindung, die - tu:

verschieden - rozny

wasserldslich — rozpuszczalny w wodzie
Wasserstoff,der- ___

Wasserstoff-lon, das — jon wodorowy
wissrig — wodny

Aufgabe 1. Welche Definition passt? Trag/Tragen Sie die entsprechenden Buchstaben ein.

1 2. 3 | B 6 7 8

1. CHEMISCHE A. CHEMISCHE VERBINDUNGEN, DIE IN WASSRIGER LOSUNG IN POSITIVE
VERBINDUNGEN WASSERSTOFF-IONEN UND NEGATIVE SAUREREST-IONEN DISSOZIIEREN.
2. BASEN B. VERBINDUNGEN EINES CHEMISCHEN ELEMENTS MIT SAUERSTOFF.
3 OXIDE SIND | C. SUBSTANZEN, DIE AUS ZWEI ODER MEHR VERSCHIEDENEN CHEMISCHEN

: ELEMENTEN BESTEHEN.
4 SALZE D. CHEMISCHE VERBINDUNGEN, DIE IN WASSRIGER LOSUNG IN POSITIVE METALL-

: IONEN UND NEGATIVE HYDROXID-IONEN DISSOZIIEREN.

. E. CHEMISCHE VERBINDUNGEN, DIE AUS KATIONEN UND ANIONEN AUFGEBAUT

5. SAUREN ECr
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Aufgabe 2.

Teil A. H6r/Héren Sie zu und notiere/notieren Sie die chemischen Formeln.

CHEMISCHE FORMELN NAMEN DER CHEMISCHEN VERBINDUNGEN
1. H,0 A. ETHANOL
2. Hcl F B. WASSER
3. NaOH C. AMMONIAK
4.C,H,OH D. METHAN
5.CH, E. NATRIUMHYDROXID
6. NH, F. SALZSAURE

Aufgabe 3. Erginze/Erganzen Sie die Licken.

Als chemische Verbindung (1) man eine Substanz, die 2) ___ zwei oder mehr verschiedenen
chemischen Elementen besteht. Oxide sind Verbindungen eines Elements mit dem (3)

Basen sind ale &4 .~~~ , die in wadssriger Losung in positive Metall-lonen und (5)
__________________ Hydroxid-lonen dissoziieren. (6) _____________________sind Verbindungen, die in wéassriger
) in positive Wasserstoff-lonen und negative Saurerest-lonen dissoziieren. Salze sind chemische

Verbindungen, die aus positiv geladenen lonen (Kationen) und negativ (8)

lonen (Anionen)
aufgebaut sind.
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Beyond the Horizon

Il Wojewddzki Konkurs Recytatorski

W lutym 2024 roku w murach
Patacu Mtodziezy im. prof.
Aleksandra Kaminskiego

w Katowicach z inicjatywy
nauczycieli jezykow obcych tej
instytucji odbyt sie Il wojewodzki
konkurs recytatorski w jezyku
angielskim ,Beyond the Horizon".
Wydarzeniu patronowaty

,Jezyki Obce w Szkole”.

Z jezyka angielskiego

uczniow ze szkdt podstawowych, 93 licealistow,
12 godzin recytacji, 330 fotografii zrobionych
uczestnikom. Najczesciej wybieranym utworem
byt wiersz The Road Not Taken Roberta Frosta. To
tylko gar$¢ statystyk z wydarzenia. Konkurs zostat

objety patronatem honorowym Slaskiego Kuratora Oéwiaty w Kato-
wicach oraz czasopisma dla nauczycieli jezykdéw obcych ,Jezyki Obce
w Szkole”. Pomystodawczynig i gtéwng organizatorka natomiast
byta Dominika Swatkowska, kierowniczka Dziatu Lingwistycznego
Patacu Mtodziezy.

Recytacje byty oceniane wedtug nastepujgcych kryteridéw: elemen-
ty jezykowe — m.in. intonacja i wymowa, zapamietanie i interpretacja
utworu, ogolne wrazenie artystyczne oraz dobér repertuaru. Wyso-
ki poziom, ktéry reprezentowali uczestnicy, sprawit, ze jury nie mia-
to tatwego zadania oraz postanowito przyznac trzy dodatkowe nagro-
dy specjalne, ktore nie byty pierwotnie przewidziane w regulaminie,
np. za prawdziwos¢ i naturalnos¢ sceniczng lub przekaz emocjonalny
i dramaturgie wystapienia.

Co cieszy, konkurs zatacza coraz szersze kregi. W stosunku do po-
przedniej edycji odnotowano znacznie wiekszg liczbe uczestnikow.
Jak pisata noblistka Wistawa Szymborska: ,Niektérzy lubig poezje.
Niektorzy — czyli nie wszyscy. Nawet nie wiekszos$¢ wszystkich, ale
mniejszo$¢”, tym bardziej wiec buduje fakt, ze nie do$¢, iz znajduja sie
chetni do zgtebiania poezji, to jeszcze jest to poezja w jezyku obcym.

Organizatorom bardzo dziekujemy za zaangazowanie w przygo-
towanie wydarzenia, a nagrodzonym uczniom oraz ich nauczycielom-
-opiekunom sktadamy serdeczne gratulacje.

Fot. 1. Laureaci konkursu w kategorii szkota podstawowa z organizatorami

Fot. Mitosz Majewski
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Abstracts

Aleksandra Arndt

The German Language in Singing, or the Usefulness of Phonetics and Stage
Pronunciation in Didactics

The paper explores the importance of knowing the rules of stage pronunciationin interpreting
a German Romantic song. The value of an artistic song is contained in an excellent poetic text,
but only an appropriate musical interpretation makes it possible to read it anew. The factors
influencing the accuracy of a musical interpretation are certainly respect for the prosody of the
text, understanding its content and blending into the musical convention. An important role
is also played by the singer’s awareness and talent, who can look at the piece in many aspects:
semantically, phonetically and structurally, interpreting it with sensitivity and awareness of
the prosody of the language. Adopting all these aspects enables the singer to perceive the
non-musical contexts of the piece, which play a significant role in its interpretation. It might
seem that the separation of the semantic layer from the sound layer makes sense only for
research purposes, but the awareness of the acoustic properties of sounds helps in the work
and interpretation of 19th-century German poetry. Moreover, teachers can use techniques
from singing presented in the article in teaching foreign languages.

KEY WORDS: STAGE PRONUNCIATION, PHONETIC ANALYSIS, MUSICAL INTERPRETATION, ROMANTIC POETRY,
DIDACTICS OF PHONETICS

Matgorzata Dzieduszynska

Developing Language Skills in Italian Language Course on the Basis of a Study
of Students’ Preferences

The article concerns the results of the survey conducted among the adult participants
of the Italian language course. The aim was to identify the proposals of didactic tasks
developing basic language skills and teaching through play in a private institution. According
to the respondents, conversation is the most useful skill, rated as the “most enjoyable”. It
is worth noting that practicing grammar skills is highly appreciated by learners. Listening
comprehension is the most difficult for the respondents. The majority expressed a positive
opinion towards ludic approach in learning process.

KEY WORDS: LANGUAGE SKILLS, LANGUAGE PROFICIENCY, ITALIAN LANGUAGE, PRIVATE SCHOOL, TEACHING
ADULTS

Barbara Grobelna

Tutoring at the Academic Level: a Case Study in Phonetic Training

Thearticle discussesthe effectiveness of academictutoring inimproving English pronunciation
skills. The author describes the case of an English philology student who, despite completing
a phonetics course, faced difficulties in the correct articulation of English sounds. Over
two semesters, the student participated in individual sessions with the author, focusing on
practical exercises such as shadowing and recording his own pronunciation. The case of the
student illustrates that tutoring can be an effective tool in developing pronunciation skills and
enriching language competencies at the academic level.

KEY WORDS: TUTORING, ACADEMIC EDUCATION, PHONETICS TRAINING, BRiTisH ENcGLIsH, EFL, ESL
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Abstracts

Anna Jaworska, Dominik Witkowski

Task-Based Approach in Teaching Spanish. Lesson Plan Based on the Oxford
Debate

The text is a practical proposal for integrating elements of the Oxford debate into Spanish
lessons in the spirit of the task-based approach. It introduces the theoretical assumptions
of the task-based approach, emphasizing the effectiveness of language learning through its
application. The designed scenario for Spanish classes uses the Oxford debate as an effective
form of consolidating difficult grammatical issues, especially the use of the conjunctive mode
(subjuntivo). The lesson plan includes preparatory exercises, practical tasks, and the Oxford
debate as a final task, which is performed by the students. The aim of the project is not only
to develop students’ language competence but also to improve their ability to express and
present their views in a foreign language.

KEY WORDS: TASK-BASED APPROACH, OXFORD DEBATE, SPANISH LESSONS, LESSON PLAN

Roswita Krywalska, Irena Szlezinger

Chemistry in German? Yes, of course! — Lesson Plan

The main subject of the presented chemistry lesson in German at the A2/B1 level are the
definitions of chemical compounds. The students acquaint themselves with the specialist
vocabulary given in the glossary and put scattered parts of definitions in the right order. They
also develop reading and listening comprehension, translating and speaking skills as well
as practise pronunciation. A combination of different teaching methods and types of tasks
(individual and team work, completing the gaps, placing the words into the correct sentence
structure, answering the questions, writing down the chemical formulas) helps students
develop the skills, retain the knowledge they acquire and create an effective lesson.

KEY WORDS: CHEMICAL COMPOUNDS AND FORMULAS, CREATING DEFINITIONS, READING AND LISTENING
COMPREHENSION, LESSON PLAN

Ewa Moszczynska

They Learnt Languages Before Us... a Hundred Years Ago.

On Robert Anson’s Method

The author analyzes selected foreign language textbooks, including those for the study of
Polish as a foreign language, which were published in Krakéw (Poland) from the beginning
of the 20th century until World War II. The common feature of these textbooks is that they
were presented as having been written according to Robert Anson’s method. The analysis is
carried out from the point of view of today’s methodological knowledge and deals with both
the substantive and didactic content, visual materials and the external appearance itself. The
author also refers to the advertising of these textbooks appearing in the press of that time,
as well as to the teaching instructions made by the creator of this method himself, Stanistaw
Goldman.

Key worps: ROBERT ANSON, HISTORY OF FOREIGN LANGUAGE TEACHING, HISTORY OF TEACHING PoLISH

AS A FOREIGN LANGUAGE, FOREIGN LANGUAGE TEXTBOOKS, POLISH LANGUAGE TEXTBOOKS
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Katarzyna Pelc

Connected Learning. The Popularization of Online International Co-operation
to Boost Students’ 21st Century Skills

The aim of this article is to present the project “Connected Learning — implementing
international and intercultural online student collaboration, focused on 21st century skills” as
an example of nonformal education, complementing traditional methods of teaching English
at secondary level. The author describes the most important nonformal aspects of the project
such as: its practicality, developing important competences, autonomy and choice of both the
teacher and the learner and their changing roles as well as how the project fosters reflection
and inner motivation to study. The author also offers practical ideas on how to introduce the
nonformal learning modules into the education system.

KEY WORDS: NONFORMAL EDUCATION, 21ST CENTURY SKILLS, COMPETENCES, DIGITAL TOOLS, MOTIVATION

Magdalena Raczynska-Wasek

Creating and Using Memes in Foreign Language Lessons

Research shows that the use of memes in foreign language lessons increases students’
motivation, makes it easier to remember vocabulary and influences the positive atmosphere
in the lesson. This article presents some ideas for using and creating memes in the work of
foreign language teachers.

KEY WORDS: MEMES, USE OF MEMES, E-LEARNING, SOCIAL NETWORKS, SOCIAL MEDIA, LANGUAGE TEACHING

Ewa Senica

Searching for Lexical, Grammatical, and Phonetic Analogies in French and
Polish Foreign Language Lessons

Searching grammatical, lexical, and phonetic analogies in foreign language classes and
resorting to one’s native language in the language acquisition process constitute a natural
strategy for students. Taking advantage of linguistic experience and general knowledge about
the world, especially in an era of global changes where language boundaries are becoming
increasingly foreign, the student associates meaning with form through linguistic intuition.
This, in turn, enhances autonomy and a sense of responsibility for progress in language
learning.

Key worbps: ANALOGIES, PoLisH, FRENCH, L1 IN L2 TEACHING LANGUAGE EXPERIENCE, LANGUAGE
INTUITION, AUTONOMY, INTERCOMPREHENSION, INTERNATIONALISMS, PHONETIC PUZZLES
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Czy mozna ksztattowaé kompetencje kluczowe
- i jednoczeS$nie uczy¢ historii Warszawy?

Czy poznajac losy waznych dla stolicy postaci
- mozemy zgtebiaé tajniki jezyka polskiego?

Tak! Pomoze w tym KOMPETENCJOWNIK
- najnowsza publikacja do nauki jezyka polskiego jako obcego
wydana przez Wydawnictwo FRSE i Muzeum Warszawy

Ksigzka jest dostepna w Czytelni
na stronie internetowej FRSE.




[B@@@ Dofinansowane przez
L Unie Europejska

Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji



	_Hlk71489802
	_Hlk156080721
	_Hlk156213086
	_Hlk156148859
	_Hlk156148871
	_Hlk156148887
	_Hlk153311427
	_Hlk146568644
	_Hlk153385485
	_Hlk159493714

