Edukacja wtaczajaca nie jest jednolita koncepcja teoretyczng i prak-
tyczna, ale rézne sposoby jej rozumienia wzajemnie sie uzupetniaja.
We wspotczesnej pedagogice specjalnej pojecia tego uzywa sie w zna-
czeniu deskryptywnym i preskryptywnym. W pierwszym wypadku cho-
dzi o kazda forme wspdlnej nauki uczniéw z niepetnosprawnosciami
i bez nich w jednej klasie. W znaczeniu drugim edukacja wtaczajaca
jest projektem reformy systemu oswiatowego, ktéry ma na celu zbu-
dowanie szkoty wysokiej jakosci dla wszystkich ucznidw. Koncepcje
edukacji wtaczajacej doktadniej charakteryzuja nastepujace cechy:
dostep do szkoty dla wszystkich ucznidw, zréwnowazone cele ksztat-
cenia, uwzgledniajgce harmonijny rozwdj uczniéw, elastyczny sys-
tem wsparcia wspoétpracujacych ze sobg specjalistow oraz wspdlny
program ksztatcenia.
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Conception of inclusive education

Inclusive education is not a homogeneous theoretical and practical
conception, but different ways of its understanding complement
each other. In a contemporary special education a notion of inclusive
education is used in a descriptive and prescriptive meaning. In the first
meaning, it is a form of common learning of students with and without
disabilities in one classroom. In the latter, inclusive education is a project
of school system reform, which aim is to built a common, high-quality
school for all students. A conception of inclusive education is accurately
define by such features as: access to a common school for all students,
balanced educational aims, concerning harmonious development
of students, flexible system of support of specialists cooperating
with each other, and common curriculum.
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Termin ,edukacja wtaczajaca” pojawit sie w literaturze pedagogicznej
na poczatku lat 90. XX w. i bardzo szybko zdobyt sporg popularnosé.
Cho¢ poczatkowo pojecie to wykorzystywano przede wszystkim
w naukowych i spotecznych debatach w Stanach Zjednoczonych
i Kanadzie, to dzi$ jest ono kluczowym terminem nauk o wychowaniu
i przedmiotem debat polityczno-oswiatowych na catym swiecie. Juz
na tej podstawie mozna wnioskowad, ze okreslenie to niesie wazne
trescii odnosi sie do istotnych kwestii wspdtczesnych systemdéw szkol-
nych. Jednoczesnie jest ono bardzo wieloznaczne, co wywotuje wiele
niepotrzebnych nieporozumien. W tym rozdziale podejmiemy prébe
usystematyzowania znaczen nadawanych edukacji wtaczajacej, wska-
zemy niektdre przyczyny niejednoznacznosci tego terminu, przede
wszystkim jednak postaramy sie oméwié jej pedagogiczna wartosc¢ oraz
zawarte w niej przestanie.

Jak trafnie podkreslajg Peter Farrell, Alan Dyson, Filiz Polat, Grame
Hutcheson i Frances Gallannaugh (2007), w literaturze mozna spo-
tka¢ dwa podstawowe sposoby postugiwania sie okresleniem ,edukacja
witaczajgca”. W szerszym ujeciu odnosi sie ono do sytuacji, w ktorej
uczniowie z niepetnosprawnoscia lub ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi (SPE) ksztatceni sg w szkotach gtéwnego nurtu i spedzaja
wiekszos$¢ czasu w klasach, w ktdrych liczebnie dominujg uczniowie
bez niepetnosprawnosci. Tego typu definicje maja charakter opiso-
wy, a zatem odnosza sie do rzeczywiscie wystepujacych w wiek-
szosci systemoéw szkolnych form organizacji ksztatcenia. Zawieraja
tez wzglednie (choé nie w petni) jasne kryteria definicyjne, a zatem
pozwalajg intersubiektywnie wyodrebnié¢ edukacje wtaczajgca od
innych form organizacji ksztatcenia uczniéw z niepetnosprawno-
scia, powszechnie zwanych segregacyjnymi. Warto réwniez zwrécié
uwage, ze tak rozumiana edukacja wtaczajaca obejmuje swoim za-
kresem rozwigzania, ktére maja co prawda istotne elementy wspdlne,
ale jednoczesnie bardzo duzo cech réznych. W tym kontekscie kryteria
edukaciji wtaczajacej spetniajg w Polsce klasy zaréwno integracyjne,
jak i ogdlnodostepne, do ktérych uczeszczajg uczniowie z orzeczeniem
o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Definicja edukacji wtaczajacej
w szerokim, deskryptywnym rozumieniu nie odnosi sie do wielu cech
szczegdtowych ksztatcenia ucznidw bez niepetnosprawnosci i z nie-
petnosprawnosciami w jednej klasie szkolnej, ktdre bardzo interesuja
pedagogdw specjalnych, politykdw edukacyjnych i rodzicdw. Abstrahuje



ona zwtaszcza od problemu rejonowosci szkoty, zakresu i sposobdéw
udzielania specjalnej pomocy pedagogicznej uczniom z niepetno-
sprawnoscig lub SPE, ich dostepu do ogdlnego programu ksztatcenia,

Mimo tych ograniczen szerokie rozumienie edukacji wtaczajace;j
jest bardzo czesto wykorzystywane, zwtaszcza w badaniach empi-
rycznych. Dzieje sie tak z co najmniej dwdéch powoddéw. Po pierwsze,
ujecie takie ma uzasadnienie historyczne. Gdy termin ten pojawit sie
w amerykanskiej debacie o ksztatceniu uczniéw z niepetnosprawnoscia,
byt on przede wszystkim skierowany przeciwko bardzo rozpowszech-
nionej w Stanach Zjednoczonych i niektdrych innych krajach praktyce
tzw. ksztatcenia mieszanego. Polega ono na tym, ze uczniowie z nie-
petnosprawnoscia uczeszczajg wprawdzie do szkét ogdlnodostepnych,
ale znaczna czesdé ich edukacji odbywa sie w matych, homogenicznych
grupach poza klasg lub, o wiele rzadziej, w trybie nauczania indywi-
dualnego na terenie szkoty (Powell 2011). W istocie ksztatcenie ta-
kie jest swoistg hybryda — kombinacjg specyficznych klas specjalnych
z nauczaniem we wspdlnej klasie szkolnej. Wyeliminowanie tej formy
ksztatcenia, a przynajmniej ograniczenie liczby uczniéw nia objetych
i czasu spedzanego przez nich poza heterogeniczna klasa, byto gtéow-
nym postulatem twdércéw i zwolennikéw koncepcji edukacji wigcza-
jacej, a samo okreslenie miato nie obejmowaé swoim zakresem tego
typu praktyk. W rzeczywistosci catkowite wyeliminowanie procesu
wyprowadzania ucznidéw z niepetnosprawnoscia z heterogenicznej
klasy okazato sie jak dotad niemozliwe w wielu systemach szkolnych,
stad w definicji wigczania pojawito sie nieostre kryterium ,dominuja-
cego miejsca ksztatcenia”. Z tego powodu niektérzy badacze moéwia
o stopniowalnosci edukacji wtgczajacej. Conrad Oh-Young i John Filler
(2015) w najnowszej metaanalizie poswieconej znaczeniu form ksztat-
cenia dla osiggnied szkolnych i kompetencji spotecznych poréwnywali
ucznidw z form bardziej i mniej wtaczajacych, przyjmujac za kryterium
stopniowania ,okazje do interakcji z uczniami bez niepetnosprawnosci”,
a zatem czas spedzany we wspdlnej przestrzeni klasy, a nawet szkoty.

Drugim powodem popularnosci tego podejscia jest to, ze jest jedy-
nym, ktére ma charakter deskryptywny. Pozwala zatem wzglednie tatwo
i precyzyjnie definiowac zakres badan lub przedmiot debat.

W znaczeniu wezszym funkcjonuja rézne sposoby rozumienia
edukacji wtaczajacej. Wszystkie maja jedng, kluczowa ceche wspdl-



na — sa preskryptywne. Oznacza to, ze nie opisujg istniejgcych praktyk
edukacyjnych, tylko mniej lub bardziej skonkretyzowane wizje takich
praktyk, swoiste typy idealne. Ich kluczowga funkcja jest inspirowanie
zmian w szkolnictwie, w tym w ksztatceniu uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Kerstin Goransson i Claes Nilholm (2014)
wykazali, ze istniejg trzy tego typu podejscia do edukacji wtaczaja-
cej, ktore rozwijaty sie w porzadku chronologicznym. Pierwsze z nich
mozna sprowadzié¢ do adekwatnego zaspokojenia potrzeb wszystkich
ucznidw z niepetnosprawnoscig w szkole ogdélnodostepnej, drugie
— do adekwatnego zaspokojenia potrzeb wszystkich ucznidw, trzecie
— do zbudowania w szkole, a wtasciwie wokodt niej, wspdlnoty o specy-
ficznych wtasciwosciach. W tym rozdziale skoncentrujemy sie na pierw-
szym z tych ujec, czyli na wtaczaniu uczniéw z niepetnosprawnoscia.
Troche uwagi poswiecimy takze edukacji wtgczajacej jako nowej kon-
cepcji szkoty wspdlnotowej, lepiej dostosowanej do potrzeb wszystkich
ucznidéw i nowoczesnego spoteczenistwa. Aby uporzagdkowac wywaod
bedziemy analizowali problem na pieciu podstawowych ptaszczyznach:
dostepu do edukacji powszechnej, celdw edukacji szkolnej, specjalnego
wsparcia i wspoétpracy réznych grup specjalistéw w zaspokajaniu po-
trzeb ucznidw oraz programu ksztatcenia.

Znaczenia edukacji witgczajacej nie sposdb zrozumieé, marginalizu-
jac problem prawa dostepu oséb z niepetnosprawnosciag do powszech-
nej, publicznej edukacji, a w praktyce do szkoty, do ktdrej majg dostep
uczniowie bez niepetnosprawnosci. Przez dtugie lata kwestia ta domi-
nowata w debacie o edukacji wtaczajacej (Dyson 2000), ale z czasem
ugruntowato sie przekonanie, ze ograniczanie dostepu do powszechne;j,
wspodlnej dla wszystkich szkoty ma charakter dyskryminujacy i jest nie-
sprawiedliwe. Poglad ten znalazt takze odzwierciedlenie w miedzyna-
rodowych dokumentach prawnych, przede wszystkim w Konwencji
o prawach o0séb niepetnosprawnych, przyjetej przez Zgromadzenie
Ogdlne Naroddéw Zjednoczonych w 2006 r. i ratyfikowanej przez Polske.
Artykut 24 Konwencji jednoznacznie wskazuje, ze edukacja wigczajaca
na wszystkich poziomach edukacyjnych jest sposobem zapobiegania
dyskryminacji w ksztatceniu 0séb z niepetnosprawnoscia. W odréznie-
niu od wczesniejszych dokumentdw o podobnej randze i zasiegu, takich
jak Standardowe zasady wyréwnywania szans 0séb niepetnosprawnych
(ONZ 1993) czy Deklaracja z Salamanki (1994), w Konwencji nie wspo-
mina si¢ o alternatywnych sciezkach ksztatcenia oséb z niepetnospraw-



noscia, ktére mogtyby mieé uzasadnienie w niektérych sytuacjach. Tym
samym dokument ten usuwa na margines toczacy sie przez lata spor
o to, czy wspdlne nauczanie jest efektywniejsza metoda zaspokajania
potrzeb edukacyjnych uczniéw z niepetnosprawnoscia niz tradycyjne
szkolnictwo specjalne. Nie znaczy to, ze dysponujemy jednoznacznymi,
mocnymi dowodami empirycznymi wskazujagcymi na przewage jakosci
edukacji wtaczajacej nad ksztatceniem w szkotach specjalnych. Kon-
wencja jest jednak wyraznym impulsem do przekierowania myslenia
i wysitkdw politykdw, nauczycieli, pedagogdéw specjalnych i badaczy
na poszukiwanie odpowiedzi na pytanie, jak nalezy zmienia¢ szkote
powszechna, aby zapewniata ona optymalne warunki nauki i efekty
ksztatcenia wszystkim uczniom, w tym takze osobom z niepetnospraw-
noscia. Sprzyja zatem pojmowaniu edukacji wtaczajacej jako ustawicz-
nego ruchu reformy szkoty, doskonalenia jej wewnetrznej organizacji
i klimatu, sposobu dystrybuowania i wykorzystania zasobéw oraz metod
nauczania i wychowania (Ainscow, Booth, Dyson 20086).

Postulat zbudowania szkoty dostepnej dla wszystkich uczniéw
tworzy oczywista okazje do ponownego przemyslenia celdw edukacji
szkolnej. W ostatnich dekadach nastapito wyrazne przesuniecie punktu
ciezkosci na indywidualne osiggniecia uczniéw i konkurencje, co jest
wynikiem implementacji neoliberalnego myslenia o ksztatceniu. Proces
ten bardzo wyraznie dotknat takze polska edukacje. Mozna zaktadac, ze
tak zorientowana szkota sprzyja podnoszeniu osiggnie¢ edukacyjnych
ucznidéw z niepetnosprawnoscia bardziej niz placéwka specjalna i ist-
nieja stosowne dowody empiryczne wspierajace te teze (Kurz, Elliott,
Lemons, Zigmond, Kloo 2014).

Poprawa wiedzy i umiejetnosci ucznidw z niepetnosprawnoscia jest
oczywiscie korzystna dla ich samorealizacji i wtaczenia w zycie spo-
teczne. Jednak moze okazac sie niewystarczajgca. Koncepcja edukaciji
witaczajacej zaktada zatem poszerzenie sposobu rozumienia celdw na-
uki szkolnej. Lansowany model obejmuje cele bardziej zrédwnowazone,
ktdére — obok osiggnie¢ edukacyjnych — obejmujg takze rozwdj warto-
sci wspdlnotowych, dobrych relacji miedzy uczniami, bezpieczeristwa
i jakosci zycia w szkole (Forlin 2010). Wydaje sie, ze postulaty te sa
bardzo aktualne réwniez obecnie. W ostatnich latach wyobrazenie,
ze gtéwnym mechanizmem rozwoju jest konkurencja i rywalizacja, do
ktdrej powinna przygotowywac szkota, zostato wielokrotnie podwazo-
ne. Diagnozy stanu polskiego spoteczenstwa pokazuja, ze powaznymi



barierami rozwojowymi sa: niski poziom zaufania, brak umiejetnosci
wspotpracy w heterogenicznych zespotach oraz umiejetnosci budo-
wania wspdlnoty (Czapiniski, Panek 2015).

Kwestia specjalistycznego wsparcia ucznidéw z niepetnosprawnoscia
w edukacji wtaczajacej jest kluczowa przeszkoda w zrozumieniu tej
koncepcji. Duza liczba oséb zajmujgcych sie problematyka wtgczania,
a przede wszystkim spora grupa rodzicéw, nauczycieli i dyrektoréow szkot
wyraza poglad, ze sukces we wtgczaniu ucznidw z niepetnosprawnoscia
zalezy przede wszystkim od zapewnienia im wsparcia specjalistéw, czyli
nauczycieli pedagogdw specjalnych oraz réznego rodzaju terapeutéw
(Gajdzica 2013). Warto zwrdci¢ uwage, ze przekonanie to jest oparte
na zatozeniu, ze osoby z niepetnosprawnoscig uczg sie inaczej niz osoby
sprawne, a to z kolei jest przestanka do realizowania ksztatcenia se-
gregacyjnego. Tymczasem podstawa teoretyczng edukacji wtaczajace;j
jest sformutowana wiele lat temu przez Aleksandra Hulka teza, ze po-
trzeby edukacyjne 0séb sprawnych i oséb z réznego rodzaju niepetno-
sprawnosciami sg w znacznej mierze wspodlne. Nie znaczy to oczywiscie,
ze sa takie same, choc — co trzeba podkresli¢ — znaczne réznice w tym
zakresie wystepuja takze miedzy uczniami bez niepetnosprawnosci.
Zgodnie z tymi wnioskami koncepcja edukacji wtaczajacej zaktada,
ze za ksztatcenie ucznidw z niepetnosprawnoscig powinni by¢ odpo-
wiedzialni nauczyciele wspierani przez intensywnie z nimi wspétpra-
cujacych pedagogdw specjalnych i terapeutdw oraz przez interdyscy-
plinarne zespoty specjalistdw. Obie wspomniane mozliwosci nalezy
traktowac jako uzupetniajace, a nie alternatywne.

Mamy coraz wigcej dowoddw na to, ze nadmiar specjalistow jest
niekorzystny dla wtgczania ucznidéw z niepetnosprawnoscia. Prowa-
dzi on do znacznego obcigzania ich dodatkowymi zajeciami (ktérych
skutecznosé jest czesto watpliwa) oraz rozdzielania wspdlnego pro-
cesu nauczania w klasie szkolnej. Pedagodzy specjalni moga wyuczaé
podopiecznych bezradnosci edukacyjnej, a takze stanowi¢ przeszkode
w interakcji z rdwiesnikami bez niepetnosprawnosci. Bardzo mato wie-
my na temat realnego zapotrzebowania na tego rodzaju specjalistéw
w szkotach wtgczajacych. Jesse C. Suter i Michael F. Giangreco (2009)
dowodzg, ze szkoty, w ktdrych 100 ucznidw przypada na jednego peda-
goga specjalnego, sg obarczone ryzykiem niewydolnosci we wtaczaniu,
a szkoty, w ktérych pedagog zajmuje sie 120 podopiecznymi, juz s3
niewydolne w tym zakresie. Nalezy jednak pamietaé, ze dane dotycza



systemu szkolnego w Stanach Zjednoczonych i maja jedynie charakter
orientacyjny w zakresie analizy zapotrzebowania na pedagogdw spe-
cjalnych w innych krajach. Kluczowa kwestig jest przy tym elastycznosé.
W niektdrych klasach nie wystarczy obecnosé nauczyciela i pedagoga

specjalnego, w zwigzku z czym konieczne jest zatrudnienie dodatkowe;j

osoby. Zdarzaja sie jednak sytuacje, w ktdrych sprawdzi sie nauczyciel

wspomagajacy w niepetnym wymiarze czasu. Nie lekcewazac problemu

dostepu szkdt wiaczajgcych do kadry ksztatcenia specjalnego, nalezy
podkresli¢, ze kluczowe znaczenie ma sposéb jej wykorzystania, szcze-
goélnie zas dobra wspdtpraca interdyscyplinarnych zespotéw zaréwno

w szkole, jak i w klasie.

Najwiekszg przeszkoda w realizacji edukacji wtaczajacej o wysokiej
jakosci jest traktowanie ksztatcenia ucznidw z niepetnosprawnoscia
jako odrebnego zadania, dodatkowego programu. Dzieje sie tak wte-
dy, gdy nauczyciele nie czuja si¢ odpowiedzialni za edukacje uczniéw
z orzeczeniami i powierzaja to zadanie pedagogom specjalnym, a jed-
noczesnie nie dopuszczaja do tego, by mogli mieé oni wptyw na orga-
nizacje procesu ksztatcenia catej klasy. Teza ta ma nie tylko silne uza-
sadnienie teoretyczne (Erten, Savage 2012), ale potwierdzaja ja liczne
dowody empiryczne (MclLeskey, Waldron, Reed 2014, Solis, Vaughn,
Swanson, McCulley 2012).

Ze sposobem wykorzystania pedagogéw specjalnych w edukacji
wtaczajacej bezposrednio zwigzana jest kwestia programu nauczania.
Program, obejmujacy swoim zakresem nie tylko cele i tresci ksztatcenia,
ale takze metody wspomagajace nabywanie wiedzy i umiejetnosci przez
ucznidw, jest bardzo waznym elementem koncepcji edukacji wtacza-
jacej. Obok nowego sposobu wykorzystania pedagogdéw specjalnych
w szkole ogdlnodostepnej, a wtasciwie wyobrazenia personelu meryto-
rycznego jako Scisle wspdtpracujacego ze sobg wielospecjalistycznego
zespotu, program jest kluczowym elementem szkoty wtaczajacej. Wielu
autoréw zwraca uwage na to, ze w tego rodzaju placéwce uczniowie
z niepetnosprawnoscia sa z reguty konfrontowani z trudniejszym ma-
teriatem nauczania, stawia im sie wieksze wymagania w tym obszarze
i koncentruje sie na nauczaniu tresci akademickich. Przywotywany
juz Aleksander Kurz i wspotpracownicy (2014) empirycznie wykazali,
ze w szkotach specjalnych nauczyciele krécej zajmuja sie aktywno-
sciami zwigzanymi z osiaganiem celéw programowych, a takze ktada
mniejszy nacisk na rozwoéj proceséw poznawczych i analize postepdéw



w nauce poszczegdlnych ucznidw (oraz na udzielanie im precyzyjnych
informacji na ten temat). Co prawda potrzebujemy dalszych badarn na
temat réznic w realizacji programu ksztatcenia w szkotach specjalnych
i wigczajacych, ale juz dzis mamy silne dowody na to, ze edukacja wta-
czajaca sprzyja zwiekszeniu dostepu 0séb z niepetnosprawnosciami
do wyksztatcenia na wyzszym poziomie i do bardziej prestizowych
miejsc pracy (Chesmore, Ou, Reynolds 2016; Szumski, Firkowska-Man-
kiewicz, Lebuda, Karwowski 2018).

Realizacja wspdlnego, elastycznego programu ksztatcenia w hete-
rogenicznych klasach wymaga zaréwno od nauczycieli, jak i od peda-
gogow specjalnych porzucenia tradycyjnych sposobdéw edukacyjnych,
zwtaszcza frontalnego przekazywania wiedzy za pomocg metod po-
dajacych. To z kolei otwiera w klasach przestrzen do upowszechnienia
konstruktywistycznego modelu ksztatcenia. Szczegdlnie zalecane s3
rézne warianty pracy ucznidow w heterogenicznych grupach i parach,
w tym tutoring réwiesniczy, a takze rozwiazania uelastyczniajace prze-
bieg lekcji (np. stacje zadaniowe). Metody te sg zgodne z koncepcja
nabywania wiedzy przez jej spoteczne konstruowanie, a ich wysoka
efektywnos¢ zostata potwierdzona w wielu badaniach i metaanalizach
(por. Mitchell 2016). Badacze zwracajg przy tym uwage, ze zwieksze-
nie liczby dorostych w klasie szkolnej sprzyja stosowaniu tego typu
rozwigzan. Liczniejszy personel pedagogiczny tatwiej moze przygoto-
wad zréznicowane zadania do prac w grupach i parach, a takze lepiej
kontrolowa¢ aktywnosé dzieci podczas wspdlnych prac, motywowacé
ucznidw i udziela¢ im wsparcia, kiedy pojawia si¢ problemy (Muijs,
Reynolds 2003). Jednoczesnie nalezy zwrdcié¢ uwage, ze przeszkoda
we wdrazaniu tego typu rozwigzan moga by¢ silne tradycje naucza-
nia podajacego i frontalnego oraz brak czasu na wspédlne planowanie
lekcji przez nauczycieli i pedagogdw specjalnych. Studium przypadku
szkoty wtaczajacej w Szwecji pokazuje, ze uczniowie pracujg w grupach
przez potowe czasu lekciji, a na frontalne nauczanie kadra nauczycielska
wykorzystuje tylko 15% czasu (Nilholm, Alm 2010). Autorzy sugeruja,
ze moze by¢ to zwigzane z tradycjg szkolnictwa szwedzkiego, a nie
tylko z wtgczaniem ucznidw z niepetnosprawnoscia. Trzeba w tym miej-
scu zauwazy¢, ze dominujace praktyki nauczania w polskich szkotach
sa mniej sprzyjajace ksztatceniu wtaczajgcemu.

Koncepcja edukacji wtaczajacej jako szkoty dla wszystkich ma,
jak sie wydaje, dwa zrddta. Po pierwsze, jest ona wynikiem gromadzenia



coraz wiekszej liczby dowoddw, ktére potwierdzaja, ze poprawa dostepu
do szkoty ogdlnodostepnej oraz osiggnie¢ ucznidw z niepetnospraw-
noscig tylko przez dziatania skierowane do tej grupy, a zatem przez
zapewnianie im specjalno-pedagogicznego wsparcia, ma ograniczong
skutecznosé. Po drugie, neoliberalna filozofia edukacji, ktéra zdomino-
wata polityke edukacyjng w wielu krajach poczawszy od lat 90. XX w.
okazata sie destrukcyjna dla edukacji. Nie pozwala ona petnié publicz-
nemu systemowi szkolnemu jego podstawowych funkgcji i nie idzie
w parze z przemianami spotecznymi. Edukacja wtgczajgca w swoim
najszerszym i najnowszym ujeciu, czyli szkota dla wszystkich, jest
propozycja konstruktywnej odpowiedzi na te dwa problemy. Zaktada
ona, ze wspotczesne systemy szkolne wymagaja gtebokiej przemiany
w sferze wartosci. Jej podstawg musi byc¢ rekonstrukcja kultury, polity-
ki i praktyki edukacyjnej, aby placéwka edukacyjna mogta skutecznie
odpowiadaé na réznorodnosé ucznidéw w lokalnych spotecznosciach,
budowaé wspdlnote oraz zapewniac uczestnictwo i osiggniecia wszyst-
kim uczniom narazonym na wykluczenie (Ainscow, Booth, Dyson 20086).
Powodem wykluczenia ze szkoty lub jej programu moze by¢ nie tylko
niepetnosprawnosé, ale takze bieda, specyficzna kultura, afirmujaca
idee niezgodne z wartosciami klasy sredniej, wyznawana religia, przy-
naleznosé¢ narodowosciowa, jezyk i wiele innych czynnikédw (Ainscow,
Booth, Dyson 2006; Chrzanowska 2015). Wartosciami propagowa-
nymi przez szkote witaczajaca sa nie tylko osiagniecia edukacyjne,
lecz réwniez dobre samopoczucie ucznidw, wtasciwe relacje miedzy
uczniami oraz migdzy nimi a nauczycielami, ponadto silne wiezi szkoty
ze spotecznoscia lokalna. Celem zatem jest zréwnowazona eduka-
cja, odpowiadajgca indywidualnym potrzebom i wspierajaca budowa-
nie wspodlnoty.

Badacze zajmujacy sie edukacja maja Swiadomosé, ze tworzenie
szkoty wtaczajacej w takim rozumieniu jest niekoriczagcym sie proce-
sem rozwoju i doskonalenia catego systemu. W upowszechnianiu war-
tosci wtaczajacych istotne sg przepisy prawne i podejscie politykéw
do tego tematu oraz przywoddztwo dyrektorédw szkdt (Erten, Savage
2012). Ci ostatni musza by¢ nie tylko liderami zmian, ale takze facyli-
tatorami wspodtpracy nauczycieli, pedagogdw specjalnych, psycholo-
gow i catego personelu placéwki edukacyjnej. Wielu badaczy twierdzi,
ze konieczne jest przetamywanie barier we wspdlnym rozwigzywaniu
problemdw przez specjalistow o réznym wyksztatceniu. Niektdre ba-



dania wykazuja, ze nauczyciele przedmiotowi maja niewystarczajace
umiejetnosci w zakresie wspdtpracy z innymi specjalistami na rzecz
wszechstronnego wspierania uczniéw. Z kolei pedagodzy specjalni
czesto postrzegajg swoja dziedzine jako wydzielong aktywnosé, nie
zas jako integralng czesé szkolnej edukacji (Blecker, Boakes 2010).
Ponadto wielu nauczycielom brakuje kompetencji w zakresie ksztatce-
nia grup zréznicowanych pod wzgledem kulturowym, narodowoscio-
wym i religijnym, a sg to czynniki, ktére przyczyniajg sie do wykluczenia
wielu ucznidw (Chrzanowska 2015).

Gtéwny wniosek ptynacy z przedstawionych w tym rozdziale analiz
sprowadza sie do konstatacji, ze edukacja wtaczajgca w preskryptyw-
nym rozumieniu jest bez watpienia innowacyjnym modelem szkoty
powszechnej. Zapewnienie uczniom z niepetnosprawnoscia dostepu
do wysokiej jakosci ksztatcenia w placéwce tego rodzaju znajduje sie
w centrum koncepcji edukacji wtaczajacej. Jednak droga do osiggniecia
tego celu wiedzie przez zbudowanie szkoty nowego typu.



