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PRZEDMOWA

Stynny filozof powiedziat kiedys: ,,Granice mojego jezyka
wyznaczajg granice mojego S$wiata”. Ale kiedy
postugujesz sie dwoma, trzema lub nawet dziesiecioma
jezykami, wtedy te granice zaczynajg sie zacieraC.
Uzywamy jezyka, gdy myslimy, przezywamy cos,
wyobrazamy sobie lub planujemy. To on decyduje

o formie, w jakiej przekazujemy wiedze, prezentujemy

e ) " A7 przekonania, mowimy o doswiadczeniach i pragnieniach.
Jezyk okre$la, kim jesteSmy i jak rozumiemy innych. Wreszcie, uzywamy jezykéw, aby wprowadzac

zmiany w spoteczenstwie i planowac naszg przysztosé.

Jezyki odgrywajg kluczowg role w naszym zyciu i majg fundmentalne znaczenie w edukacji. Europa jest
kontynentem zréznicowanym jezykowo. Réznorodnos¢ jezykowa jest czesto codziennoscig wielu szkot.
Daje ona uczniom wiele mozliwosci, wspiera zainteresowanie $wiatem i rozwijanie umiejetnosci
miedzykulturowych. Niemniej jednak musimy zwr6ci¢ uwage na odpowiednie wsparcie uczniow

uczacych sie w szkole w innym jezyku niz ich jezyk ojczysty lub pierwszy jezyk.

Wspieranie réznorodnosci jezykowej i nauki jezykow jest stalym dgzeniem polityki Unii Europejskiej
(UE). Réznorodnosé¢ jezykowa Europy i starania UE, aby stworzy¢ wspdlng przestrzen, w ktorej ludzie
mogg swobodnie przemieszczaé sie ponad granicami, wymagaty zdecydowanego zaangazowania

w promowanie nauki jezykow obcych.

Gdy wezmie sie pod uwage powyzsze cele, staje sie jasne, jak istotne jest budowanie europejskiego
obszaru edukacji, w ktérym wszyscy mtodzi ludzie mogg otrzymac wysokiej jakosci wyksztatcenie.
W tym kontek$cie opanowanie jezykéw obcych jest kluczowg kompetencjg otwierajgcg drzwi do
najlepszych doswiadczen edukacyjnych w Europie i poza nig. Od wielu lat prowadzimy polityke, ktéra
zacheca wszystkich mtodych ludzi do nauki jezykéw obcych od najmtodszych lat, tak aby pod koniec
szkoly sredniej opanowali dwa jezyki, poza jezykiem wyktadowym. Wysitki w tym kierunku muszg by¢

kontynuowane, a nawet zintensyfikowane.

Aby odnies¢ sukces w zapewnianiu wysokiej jakosci edukacji jezykowej w szkotach, opowiadamy sie
za kompleksowym podejsciem do nauczania i uczenia sie jezykow. Obejmuje ono wielojezycznosé
w szkotach i promuje rozwoj ogoélnej swiadomosci jezykowej wsrod nauczycieli. Na przyktad zachecamy
nauczycieli jezykéw obcych i innych przedmiotow do wspétpracy z wykorzystaniem innowacyjnych,
wigczajgcych i wielojezycznych metod nauczania oraz promujemy zdobywanie doswiadczen

edukacyjnych za granicg przez uczniéw i nauczycieli w ramach programu Erasmus+.

Niniejszy raport przedstawia dane i analizy poréwnawcze, ktére umozliwiajg szeroki wglad w tematyke
dotyczgcg nauczania jezykéw w krajach europejskich. Na przyktad dowiadujemy sie, ze w catej UE

uczniowie szkoét podstawowych rozpoczynajg nauke jezyka obcego w znacznie mtodszym wieku, niz
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miato to miejsce kiedys$. Jezyk angielski jest przy tym najczesciej nauczanym jezykiem obcym. W UE
uczy sie go ponad 98% ucznidw szkdt Srednich | stopnia. Jednak w przypadku nauki drugiego jezyka
obcego potrzebne jest zwigkszenie wysitkdw, poniewaz nie widzimy zauwazalnej poprawy w tym

zakresie.

Jestem przekonana, ze niniejszy raport bedzie wsparciem zaréwno dla decydentéw i interesariuszy
w sektorze edukacji odpowiedzialnych za opracowywanie i wdrazanie regulacji w tej dziedzinie, jak i dla
0s6b pracujgcych nad podniesieniem jako$ci nauczania jezykéw w szkotach i aktywnie promujgcych

réznorodnosc jezykowa.

Marija Gabriel

Komisarz UE ds. Innowacji, Badan, Kultury, Edukacji i Mtodziezy
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WSTEP

Jezyki sg czescig kultury. Jako jej element wptywajg na budowanie tozsamosci osobistej i zbiorowej.
W swej istocie kazdy jezyk odzwierciedla okreslong wizje zycia. Dlatego ro6znorodnos¢ jezykowa stanowi
warto$¢, o ktorg dbajg demokratyczne spoteczenstwa. Jezyki sg rowniez ztozonymi narzedziami
umozliwiajgcymi ludziom nawigzywanie relacji oraz budowanie form postrzegania $wiata. Biegta
znajomos$¢ jezykoéw obceych jest zatem kluczem do bogatszych doswiadczen i wiekszych mozliwosci
W Zyciu.

Europa to kontynent zréznicowany jezykowo. Réznorodnos$c¢ ta dotyczy nie tylko jezykéw urzedowych,
ale takze regionalnych lub mniejszosci — uzywanych od wiekéw na terytorium Europy oraz
przywiezionych niedawno przez migrantéw. Od samego poczgtku poszanowanie réznorodnosci
jezykowej byto postrzegane jako naczelna zasada przyjeta w Unii Europejskiej i uwzgledniona
w podstawowym akcie prawnym, ktérym jest Traktat o Unii Europejskiej ().

KONTEKST POLITYCZNY

Nauka jezykow odgrywa podstawowg role we wprowadzaniu w zycie projektu europejskiego. Skuteczne
postugiwanie sie wiecej niz jednym jezykiem bezposrednio wptywa na mozliwosci obywateli Europy
do korzystania z edukacji i szkolen oraz zatrudnienia na catym kontynencie (2). Nauka jezykdw obcych
moze rowniez wzmocni¢ wymiar europejski w edukacji i szkoleniach, poniewaz wptywa na
zainteresowanie uczniéw innymi kulturami, umozliwia ich poznanie i poszanowanie, a takze promuje
wigczajgcy i otwartg na inne kultury tozsamos¢ europejska.

Kompetencje jezykowe stanowig podstawe zatozen europejskiego obszaru edukacji, przedstawionych
w komunikacie Komisji Europejskiej Wzmocnienie tozsamoS$ci europejskiej dzieki edukacji i kulturze.
Zgodnie z tg inspirujgcg koncepcjg Europa powinna by¢ miejscem, w ktérym ,granice nie sg przeszkodag
w uczeniu sie, studiowaniu i prowadzeniu badan”. Powinna dazy¢ do tego, by sie sta¢ ,kontynentem
[...], na ktorym normg jest [...] znajomo$¢ dwoch jezykow oprocz jezyka ojczystego” (3). Wspieranie
nauki jezykéw obcych i wielojezycznosci jest réwniez elementem projektowania wysokiej jakosci
edukaciji i kluczem do mobilnosci, wspétpracy oraz wzajemnego zrozumienia ponad granicami.

Umiejetnosci czytania i pisania oraz wielojezycznosc¢ nalezg do o$miu gtéwnych kompetencji w uczeniu
sie przez cate zycie, ktore zostaty zawarte w europejskich ramach odniesienia (*).

Zapewnienie wszystkim uczniom mozliwosci nauki dwéch jezykéw obcych od najmtodszych lat jest
ambitnym celem, ktory zostat wskazany po raz pierwszy przez szeféw panstw i rzgdéow podczas
spotkania w Barcelonie w 2002 r. (°). Cel ten niedawno przypomniano w zaleceniu Rady z maja 2019 .
w sprawie kompleksowego podejscia do nauczania i uczenia sie jezykow obcych. Doktadniej rzecz
ujmujgc, w zaleceniu zacheca sie panstwa czionkowskie, aby ,poszukiwaty sposobdw, by pomadc
wszystkim mtodym ludziom w nabyciu — przed zakonhczeniem ksztatcenia i szkolenia na poziomie
Srednim Il stopnia, tam gdzie to mozliwe — kompetencji w co najmniej jednym europejskim jezyku, innym
od jezyka nauczania, w stopniu pozwalajgcym na skuteczne postugiwanie sie jezykiem do celow
spotecznych, edukacyjnych i zawodowych, a takze by zacheca¢ do nabywania kompetencji w zakresie

(") Unia ,szanuje swojg bogatg réznorodno$é kulturowg i jezykowg oraz czuwa nad ochrong i rozwojem dziedzictwa
kulturowego Europy” (art. 3 ust. 4).

(?) ,Kompetencje definiuje sig jako potgczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw” (zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie

kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cate zycie, Dz.U. C 189 z 4.6.2018).

Komunikat Komisji — Wzmocnienie tozsamosci europejskiej dzieki edukacji i kulturze, COM(2017) 673, s. 11.

(*)  Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie,
Dz.U. C 189 z 4.6.2018.

(®)  Konkluzje Prezydencji — Rada Europejska w Barcelonie 15 i 16 marca 2002 r., C/02/930.

13




Kluczowe dane o nauczaniu jezykéw w szkotach w Europie — 2023

znajomosci dodatkowego (trzeciego) jezyka na poziomie umozliwiajgcym w miare ptynne
porozumiewanie sie” (°).

Zalecenie Rady z 2019 r. idzie o krok dalej, poniewaz ma na celu zmiane sposobu my$lenia decydentéw
i praktykéw o edukacji jezykowej w kierunku przyjecia bardziej kompleksowej polityki jezykowej oraz
wprowadzania bardziej innowacyjnych i wigczajgcych metod i strategii nauczania jezykéw. Ma to na
celu zwigkszenie ogolnych kompetencji jezykowych uczniéw, mianowicie ich kompetencji w zakresie
jezyka nauczania, jezykéw obcych (7) i jezykdw ojczystych w przypadku dzieci wielojezycznych.

Takie kompleksowe podejscie do nauczania i uczenia sie jezykdéw obcych mozna wprowadzi¢ dzieki
wspieraniu rozwoju Swiadomosci jezykowej w szkotach, co wymaga zaangazowania wszystkich
pracownikow szkét w ciggta refleksje nad wymiarem jezykowym we wszystkich aspektach zycia szkoty.
,ozkoly Swiadome jezykowo” powinny zapewniaé wigczajgce formy nauki jezykéw, doceniac
réznorodnosc¢ jezykowg uczniow i wykorzystywaé jg jako zrédito wiedzy, jednoczesnie angazujgc
rodzicow, innych opiekundw i szerszg spotecznosc¢ lokalng w edukacje jezykowa.

W Rezolucji Rady w sprawie nowych strategicznych ram europejskiej wspotpracy w dziedzinie
ksztatcenia i szkolenia na rzecz europejskiego obszaru edukacji i w szerszej perspektywie (2021-2030),
przyjetej w lutym 2021 r. (8), wymieniono wspieranie nauczania i uczenia sie jezykow oraz
wielojezycznosci jako konkretne dziatania w ramach wspotpracy europejskiej, majgce na celu
zapewnienie jakosci, rownosci, wtgczenia oraz sukcesu w ksztatceniu i szkoleniu.

Niedawno przyjete Zalecenie Rady w sprawie drog do sukcesu szkolnego (°) ma na celu promowanie
lepszych wynikow w nauce wszystkich uczniéw, niezaleznie od sytuacji, w jakiej sie znajdujg
(np. pochodzenia spoteczno-ekonomicznego) oraz ogolnego dobrostanu w szkole. W tym kontekscie
podkresla sie szczegolne potrzeby ucznidow ze Srodowisk migracyjnych, zwtaszcza w zakresie wsparcia
w nauce jezykéw obcych.

TRESC RAPORTU

Pigte wydanie publikacji Kluczowe dane o nauczaniu jezykéw w szkotach w Europie, ktére oczywiscie
odwotuje sie do poprzedniej edycji raportu, przedstawia rzetelne dane na temat wielu kwestii
zwigzanych z nauczaniem jezykéw w szkotach w Europie. Jezyki obce sg gtéwnym przedmiotem tej
publikacji, chociaz inne jezyki (jezyki regionalne lub mniejszosci, jezyki klasyczne itp.) rowniez zostaty
uwzglednione. Raport koncentruje sie na strukturach ramowych polityki, ktére majg wptyw na nauczanie
jezykéw obcych. Dane statystyczne, o ile sg dostepne, bywajg pomocne w uzyskaniu przejrzystszego
obrazu sytuacji.

Niniejszy raport przedstawia 51 wskaznikow. Kazdy z nich obejmuje grafike, tekst objasniajgcy
i nagtéwek podsumowujgcy gtéwne wnioski. Wskazniki te sg podzielone na pie¢ rozdziatow.

We wstepie Rozdziatu A przedstawiono wszystkie jezyki urzedowe w Europie, a nastepnie omdéwiono
réznorodnosc¢ jezykowg we wspoétczesnych szkotach.

(°)  Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2019 r. w sprawie kompleksowego podejscia do nauczania i uczenia sie jezykéw
(Dz.U. C 189z 5.6.2019, s. 17).

(")  Badanie Unii Europejskiej dotyczace kompetencji uczniéw w zakresie jezykow obcych wykazato, ze tylko 42% badanych
15-latkdw osiagneto poziom independent user (B1/B2 w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego)
w pierwszym nauczanym jezyku obcym, a 25% osiggneto ten poziom w drugim jezyku obcym. Ponadto znaczna liczba
uczniéw (14% w przypadku pierwszego jezyka obcego i 20% w przypadku drugiego jezyka obcego) nie osiagneta poziomu
basic user (tj. poziomu przed A1 w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego); (European Commission, 2012).

(®)  Rezolucja Rady w sprawie nowych strategicznych ram europejskiej wspdtpracy w dziedzinie ksztatcenia i szkolenia na rzecz
europejskiego obszaru edukacji i w szerszej perspektywie (2021-2030), Dz.U. C 66 z 26.2.2021.

(°)  Zalecenie Rady z dnia 28 listopada 2022 r. w sprawie drog do sukcesu szkolnego, zastepujgce zalecenie Rady
z dnia 28 czerwca 2011 r. w sprawie polityk na rzecz ograniczenia zjawiska przedwczesnego konczenia nauki,
Dz.U. C 469 z 9.12.2022.
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Wstep

W Rozdziale B oméwiono nauczanie jezykoéw obcych w szkotach. Pierwsza czes$c¢ rozdziatu koncentruje
sie na liczbie nauczanych jezykéw obcych, podczas gdy w drugiej oméwiono nauczane jezyki.

Rozdziat C koncentruje sie na wskaznikach uczestnictwa ucznidw w nauce jezykéw obcych.
W pierwszej czesci zbadano liczbe jezykdéw obcych, ktorych uczg sie uczniowie w zaleznosci od
poziomu ksztatcenia i Sciezki edukacyjnej, natomiast w drugiej poddano analizie jezyki obce nauczane
w szkotach.

Rozdziat D poswiecony jest nauczycielom jezykéw obcych. W pierwszej cze$ci rozdziatu omoéwiono
szereg kwestii zwigzanych z kwalifikacjami nauczycieli, poziomem ich specjalizacji przedmiotowej
i dostepnymi mozliwosciami szkoleniowymi. W drugiej czesci oméwiono miedzynarodowg mobilno$¢
nauczycieli jezykéw obcych.

W pierwszej czesci Rozdzialu E poddano analizie czas przeznaczony na nauczanie jezykdéw obcych
i oczekiwane efekty uczenia sie pierwszych dwdéch jezykéw obcych nauczanych w szkotach. W rozdziale
tym omdwiono testy i egzaminy jezykowe oraz $rodki wsparcia skierowane do ucznidw-migrantow.

Rozdziatom towarzyszy glosariusz objasniajgcy kluczowe pojecia. Zatgczniki dostarczajg informaciji
uzupetniajgcych na temat réznych aspektéw omawianych w raporcie.

ZRODLA DANYCH | METODOLOGIA

Sie¢ Eurydice dostarczyta danych jako$ciowych na temat polityki i dziatan w zakresie nauczania jezykow
(obcych) w szkofach. Informacje te zostaly zebrane za pomocg kwestionariusza wypetnianego w
styczniu i lutym 2022 r. przez krajowych ekspertow/przedstawicieli sieci. Podstawowym zrédtem tych
informacji sa przepisy/zalecenia, podstawy programowe i inne rodzaje oficjalnych dokumentow
urzedowych wydawanych przez wladze oswiatowe najwyzszego szczebla. Rokiem odniesienia jest rok
2021/2022. Wykorzystano tu roéwniez informacje ze wspdlnego raportu Eurydice oraz Organizacji
Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD) na temat czasu nauczania w roku szkolnym 2020/2021
(European Commission/EACEA/Eurydice, 2021a).

Dane Eurydice zostaty uzupetnione danymi Eurostatu i danymi z dwdch miedzynarodowych badan
przeprowadzonych przez OECD: Programu Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Ucznidw (PISA)
z 2018 r. oraz Miedzynarodowego Badania Nauczania i Uczenia sie (TALIS) z 2018 r. Dane statystyczne
Eurostatu, dla ktorych rokiem odniesienia jest rok 2019/2020, dostarczajg informacji na temat
wskaznikéw uczestnictwa uczniéw w nauce jezykow w szkotach. Kwestionariusz dla uczniéw z badania
PISA 2018 zostat wykorzystany do celéw obliczenia odsetka uczniéw, ktérzy postugujg sie w domu
jezykiem innym niz jezyk nauczania. Kwestionariusz dla nauczycieli z badania TALIS 2018 postuzyt do
tego, aby uzyska¢ wglad w miedzynarodowag mobilno$é nauczycieli jezykow (obcych) i ich mozliwosci
szkolenia sie w zakresie nauczania w szkotach wielojezycznych.

Niniejszy raport dotyczy gtdwnie szkét podstawowych i Srednich ogolinoksztatcgcych. Niektore wskazniki
uwzgledniajg jednak edukacje przedszkolng i szkoty srednie zawodowe. W wigkszosci przypadkow
brano pod uwage tylko szkoty publiczne (z wyjagtkiem Belgii, Irlandii i Holandii, gdzie wliczano zalezne
od rzadu szkoty prywatne).

Niniejszy raport obejmuje 39 systeméw edukacji w 37 panstwach cztonkowskich sieci Eurydice (') (27
panstw czionkowskich UE oraz Albanie, Bosnie i Hercegowine, Szwajcarie, Islandie, Liechtenstein,
Czarnogore, Macedonie Potnocng, Norwegie, Serbie i Turcje).

1 Liczba systemoéw edukacji jest wieksza niz liczba krajow. Wynika to z faktu, ze w Belgii dziatajg trzy systemy edukacji

(we Wspolnocie Francuskiej Belgii, we Wspolnocie Flamandzkiej Belgii i we Wspolnocie Niemieckojezycznej Belgii).
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W roku szkolnym 2021/2022 — bedgcym rokiem odniesienia dla wiekszosci wskaznikow — ze wzgledu
na pandemie COVID-19 wdrozono szczegolne srodki, ktére wptynety na organizacje szkolnictwa w wielu
krajach europejskich. Srodki o charakterze tymczasowym nie zostaty przedstawione w niniejszej
publikaciji, ktéra koncentruje sie na typowym kontekscie, w ktérym uczniowie ucza sie (jezykéw obcych).
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STRESZCZENIE

Réznorodnosc jezykowa stanowi czes¢ DNA Europy. Mozaika jezykow europejskich obejmuje nie tylko
jezyki urzedowe, lecz takze regionalne czy mniejszosci uzywane od wiekéw na terytorium Europy, jak
i jezyki przywiezione przez migrantéw. W tym kontekscie nauka jezykow jest koniecznoscig dla wielu
os6b, i co wiecej, jest szansg na zdobycie nowej pracy lub podjecie studidw. Ponadto, bedgc elementem
kultury, jezyki przyczyniajg sie do budowania tozsamosci osobistej i zbiorowej. W rzeczywistosci kazdy
jezyk ma wtasna, szczegolng wizje zycia. Dlatego r6znorodno$c¢ jezykowa jest ceniona i pielegnowana
w spoteczenstwach demokratycznych.

Nauka jezykow odgrywa nadrzedng role w realizowaniu projektu europejskiego, zwtaszcza w budowie
europejskiego obszaru edukacji ('), czyli wspolnej przestrzeni dla wysokiej jakosci edukacji i uczenia
sie przez cate zycie dla wszystkich, ponad granicami. W tym kontek$cie, zgodnie z zaleceniem Rady
w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie, wielojezycznos¢ jest
uznawana za jedng z osmiu kompetencji kluczowych potrzebnych do samorealizacji, zdrowego
i zrbwnowazonego stylu zycia, zwiekszajgcych szanse na zatrudnienie, pobudzajgcych do aktywnego
obywatelstwa i wigczenia spotecznego ('?).

Zalecenie Rady z 2019 r. w sprawie kompleksowego podejscia do nauczania i uczenia sie jezykéw ma
na celu wspieranie rozwoju ogolnych kompetencji jezykowych uczniéw i poprawe jakosci nauki jezykéw
obcych w szkotach. Aby zrealizowaé te cele, w zaleceniu zacheca sie panstwa czionkowskie do
pomagania ,wszystkim mtodym ludziom w nabyciu — przed zakonczeniem ksztatcenia i szkolenia na
poziomie srednim Il stopnia tam, gdzie to mozliwe — kompetencji w co najmniej jednym europejskim
jezyku, innym od jezyka nauczania, w stopniu pozwalajacym im na skuteczne postugiwanie sie jezykiem
do celdw spotecznych, edukacyjnych i zawodowych, i zachecaniu do nabywania kompetencji w zakresie
znajomosci dodatkowego (trzeciego) jezyka na poziomie umozliwiajgcym w miare ptynne
porozumiewanie sie” ('3).

Niniejsze wydanie Kluczowych danych o nauczaniu jezykéw w szkotach w Europie to pigta edycja
raportu. Oczywiscie bazuje ona na czterech wczesniejszych publikacjach. Podobnie jak poprzednie
wydania najnowszy raport ma by¢ przyczynkiem do monitorowania rozwoju polityki w dziedzinie
nauczania jezykéw (obcych) w szkotach w Europie. Jezyki obce sg gtdwnym przedmiotem badania, ale
inne jezyki rowniez zostaty wziete pod uwage (jezyki regionalne lub mniejszoéci, jezyki klasyczne itp.).

W raporcie przedstawiono 51 wskaznikow obejmujgcych szeroki zakres zagadnien istotnych dla polityki
jezykowej i nauczania jezykdéw obcych na poziomie Unii Europejskiej (UE) i krajowym, takich jak:

e nauczanie jezykow (obcych) w szkotach,

e liczba i zakres nauczanych jezykow,

e Czas przeznaczony na nauczanie jezykow obcych,

e oczekiwane poziomy osiggnie¢ w zakresie pierwszego i drugiego jezyka obcego,

e wsparcie jezykowe dla nowo przybytych ucznidw-migrantéw i nauczanie jezykow, ktérymi
uczniowie postugujg sie w domu,

e profile i kwalifikacje nauczycieli jezykéw obcych,

e mobilno$¢ zagraniczna nauczycieli jezykéw obcych.

(") Wiecej informacji na temat europejskiego obszaru edukacji mozna znalezé na stronie internetowej Komisji
(education.ec.europa.eu/about-eea).

("?)  Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sig¢ przez cate zycie,
Dz.U. C 189 z 4.6.2018.

("®) Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2019 r. w sprawie kompleksowego podejécia do nauczania i uczenia sie jezykow
(Dz.U. C 189 2 5.6.2019, s. 17).
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Sie¢ Eurydice dostarczyta gtéwnych danych jakosciowych na temat polityki i dziatan w zakresie
nauczania jezykdéw (obcych) w szkotach ('#). Dane Eurydice zostaty uzupetnione danymi Eurostatu
i danymi z dwoch miedzynarodowych badan przeprowadzonych przez Organizacje Wspotpracy
Gospodarczej i Rozwoju: Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniow z 2018 r. oraz
Migdzynarodowe Badanie Nauczania i Uczenia sie z 2018 r. ('5).

Niniejszy raport obejmuje 39 systemow edukacji w 37 panstwach cztonkowskich (') sieci Eurydice
(27 panstw cztonkowskich UE oraz Albanie, Bosnie i Hercegowine, Szwajcarie, Islandie, Liechtenstein,
Czarnogore, Macedonie Pétnocng, Norwegie, Serbie i Turcje).

W poréwnaniu z sytuacja sprzed prawie dwéch dekad, w zdecydowanej wiekszosci systemow
edukacji uczniowie szkét podstawowych rozpoczynajg nauke jezyka obcego w mtodszym
wieku

W wiekszosci systemow edukaciji wszyscy uczniowie muszg rozpoczg¢ nauke jezyka obcego w wieku
od 6 do 8 lat. W szesciu systemach edukacji (Niemieckojezyczna Wspdlnota Belgii, Grecja, Cypr,
Luksemburg, Malta i Polska) wymaog ten jest naktadany jeszcze wczesniej (patrz rysunek B1). W ciggu
ostatnich dwéch dekad okoto dwdéch trzecich systeméw edukacji wydtuzyto obowigzkowg nauke
jezykéw obcych o okres od roku do siedmiu lat. We wszystkich przypadkach wzrost ten wynika
z obnizenia wieku rozpoczecia nauki pierwszego jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego (patrz
rysunek B2). Trend ten odzwierciedla wezwanie Rady Europejskiej na posiedzeniu w Barcelonie w 2002
r., w ktérym zwrdcono sie do krajéw UE o podjecie dziatan ,majgcych podnies¢ poziom podstawowych
umiejetnosci, w szczegolnosci nauczania dzieci od najmtodszych lat co najmniej dwoch jezykow
obcych” (7).

Odsetek uczniow szkét podstawowych w UE uczacych sie co najmniej jednego jezyka obcego byt
bardzo wysoki, w 2020 r. wyniést 86,1% (patrz rysunek C1a). Wynika to z faktu, ze w wiekszosci
systemow edukacji nauka przynajmniej jednego jezyka obcego od wczesnych lat w szkole podstawowej
(lub nawet w przedszkolu) jest obowigzkowa. W poréwnaniu z 2013 r. jest to wzrost o 6,7 punktu
procentowego (patrz rysunek C2). W 2020 r. mniej niz potowa wszystkich uczniéw szkét podstawowych
uczyta sie co najmniej jednego jezyka obcego tylko w trzech systemach edukacji (we Wspdlnotach
Francuskiej i Flamandzkiej Belgii oraz w Holandii), (patrz rysunek C1). W tych systemach edukaciji
nauka jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego rozpoczyna sie stosunkowo pézno w szkole
podstawowej (patrz rysunek B1), dlatego tez odsetek uczniéw uczacych sie jezyka obcego w catym
szkolnictwie podstawowym jest stosunkowo niski.

Nauka drugiego jezyka obcego zazwyczaj rozpoczyna sie pod koniec szkoty podstawowej
lub w szkole sredniej | stopnia

W 2020 r. w UE 59,2% uczniow szkét Srednich | stopnia uczyto sie co najmniej dwoch jezykéw obcych
(patrz rysunek C3). W wiekszosci systeméw edukacji uczniowie rozpoczynajg nauke drugiego jezyka
obcego jako przedmiotu obowigzkowego pod koniec szkoty podstawowej lub na poczatku szkoty
sredniej | stopnia (patrz rysunek B1). Istniejg jednak inne modele, ktére moga czesciowo wyjasniac
stosunkowo niski ogélny odsetek ucznidw uczacych sie co najmniej dwdch jezykéw obcych na tym

(") Rokiem odniesienia jest rok 2021/2022, z wyjgtkiem danych dotyczgcych czasu nauczania, dla ktorych rok 2020/2021 jest
rokiem odniesienia. Dane te dotyczg gtéwnie ksztatcenia ogoinego.

(%) W przypadku danych statystycznych Eurostatu rokiem referencyjnym jest 2019/2020, z wyjagtkiem danych dotyczgcych
czasu nauczania, dla ktérych latami referencyjnymi sg 2012/2013 i 2019/2020. Dane statystyczne Eurostatu dostarczajg
informacji na temat odsetka uczniéw uczacych sie jezykéw obcych w szkotach. Kwestionariusze kontekstowe Organizacji
Wspétpracy Gospodarczej i Rozwoju zostaty wykorzystane do oméwienia kwestii uczniéw postugujgcych sig jezykiem innym
niz jezyk nauczania w domu (Program Migdzynarodowej Oceny Umiejetnosci Ucznidw — PISA) oraz miedzynarodowe;j
mobilnosci nauczycieli jezykow (obcych) i mozliwosci szkolenia w zakresie nauczania w szkotach wielojezycznych
(Migdzynarodowe Badanie Nauczania i Uczenia si¢ TALIS).

("%)  Liczba systeméw edukacji i szkolen jest wieksza niz liczba krajow objetych raportem. Wynika to z faktu, ze w Belgii istniejg
trzy systemy edukacji i szkolen (Francuska Wspolnota Belgii, Flamandzka Wspolnota Belgii i Niemieckojezyczna Wspdlnota
Belgii).

(") Konkluzje Prezydencji — Rada Europejska w Barcelonie 15 i 16 marca 2002 r., C/02/ 930, 930.
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poziomie edukacji w Unii Europejskiej. Na przyktad w osmiu systemach edukacji (Butgaria, Wegry,
Austria, Stowenia, Stowacja, Liechtenstein, Norwegia i Turcja) nauka dwéch jezykéw obcych staje sie
obowigzkowa dla wszystkich uczniéw szkét ogolnoksztatcgcych dopiero na poziomie szkoty sredniej
Il stopnia. Ponadto w siedmiu systemach edukacji (we Wspdlnocie Francuskiej Belgii, Niemczech,
Irlandii, Hiszpanii, Chorwacji, Szwecji i Albanii) nie ma wymogu, by wszyscy uczniowie uczyli sie dwéch
jezykéw obcych (patrz rysunek B1).

W niektérych krajach nauka dwéch jezykéw jest uprawnieniem, a nie obowigzkiem

W niektérych krajach nie wprowadza sie nauki dwoch jezykdéw obcych obowigzkowo dla wszystkich
uczniow, ale daje sie uczniom mozliwos¢ wyboru nauki drugiego jezyka. Na przyktad w Hiszpanii,
Chorwaciji i Szwecji nauka dwoch jezykéw obcych nigdy nie jest wymogiem dla wszystkich ucznidw.
Jednak wszyscy uczniowie szkét ogdlnoksztatcgcych majg do niej prawo podczas nauki w szkole.
Mozliwos¢ nauki drugiego jezyka obcego jest po raz pierwszy zapewniana na poczatku szkoty Sredniej
| stopnia (w Hiszpanii) lub pod koniec szkoty podstawowej (w Chorwacji i Szwecji), (patrz rysunek B4).

W latach 2013—-2020 na poziomie Unii Europejskiej nie odnotowano prawie zadnych zmian
w odsetku uczniéw uczacych sie co najmniej dwoch jezykéw obcych w szkotach srednich
| stopnia

Odsetek ucznidow uczagcych sie co najmniej dwoch jezykdw obcych w szkotach $rednich | stopnia w UE
wzrost jedynie o 0,8 punktu procentowego w latach 2013-2020. W wiekszosci krajéw roznica ta wynosita
mniej niz 10 punktow procentowych. Wsréd tych krajow (tj. z réznicg mniejszg niz 10 punktow
procentowych) w nieco ponad potowie odsetek ucznidw uczacych sie co najmniej dwdch jezykow
obcych w szkofach $rednich | stopnia w 2020 r. byt nadal nizszy niz 90%, co wskazuje na fakt, iz wcigz
istnieje mozliwos¢ poprawy w tym zakresie (patrz rysunek C4).

W trzech systemach edukacji, we Wspolnocie Flamandzkiej Belgii, Czechach i Franciji, odsetek uczniéw
uczgcych sie co najmniej dwdch jezykdw obcych w szkotach Srednich | stopnia wzrést o co najmniej
15 punktéw procentowych. W kolejnych dwoch krajach (Stowenia i Stowacja) tendencja byta odwrotna:
odsetek ucznidow szkét Srednich | stopnia uczgcych sie co najmniej dwéch jezykéw obcych spadt
o ponad 25 punktow procentowych (*¢). Mozna okresli¢ rézne przyczyny tych zmian. Na przyktad
w Stowacji spadek ten moze by¢ zwigzany z rezygnacjg z wymogu, by kazdy uczen uczyt sie dwdch
jezykéw obcych w szkole sredniej | stopnia (patrz rysunek B3).

Uczniowie szkét zawodowych nie maja takich samych mozliwosci nauki dwéch jezykéw
obcych, jak ich rowiesnicy w szkotach ogélnoksztatcagcych

W 2020 r. w UE odsetek ucznidow zawodowych szkét Srednich Il stopnia uczgcych sie co najmniej dwdch
jezykéw wynidst 35,1%. Jest to o prawie 25 punktéw procentowych mniej niz w przypadku ich
réwiesnikdw uczeszczajgcych do szkoét ogolnoksztatcgeych (60%). W ogodlnoksztatcgeych szkotach
Srednich |l stopnia w 13 systemach edukacji minimum 90% uczniéw uczyto sie co najmniej dwoch
jezykéw obcych, natomiast w zawodowych szkotach $rednich |l stopnia taki poziom osiggnieto jedynie
w Rumunii. Ponadto tylko w jednym kraju ponad 30% ucznidw ogdlnoksztatcgcych szkét Srednich
Il stopnia nie uczy sie zadnego jezyka obcego (Portugalia), a w szesciu krajach taka sytuacja dotyczy
uczniow zawodowych szkét srednich Il stopnia (Dania, Niemcy, Estonia, Hiszpania, Litwa i Islandia),
(patrz rysunek C5). W poréwnaniu z 2013 r. odsetek uczniéw zawodowych szkét srednich Il stopnia,
ktérzy uczyli sie co najmniej dwoch jezykow obcych, pozostat na niezmienionym poziomie w wiekszosci
krajow (patrz rysunek C6).

("®) W Polsce odnotowano réwniez znaczny spadek odsetka uczniéw szkét Srednich | stopnia uczgcych sie co najmniej dwoch
jezykéw obcych. Spadek ten jest jednak pozorny i wynika ze zmiany struktury systemu edukacji, w ramach ktérej, poziom
szkoty Sredniej | stopnia obejmuje obecnie cztery klasy (poprzednio trzy, wszystkie z obowigzkowg naukg dwdéch jezykéw
obcych), z ktérych dwie nie obejmujg obowigzkowej nauki drugiego jezyka obcego. Jednak wiek, w ktérym uczniowie
rozpoczynajg te nauke, i liczba lat obowigzkowej nauki drugiego jezyka obcego pozostajg niezmienione (patrz rysunek C4).
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Statystyki te dobrze odzwierciedlajg réznice w nauczaniu jezykdéw obcych w szkotach
ogolnoksztatcgcych i zawodowych. W 19 systemach edukacji do konca nauki w sredniej szkole
zawodowej uczniowie uczg sie dwoch jezykow jako przedmiotéw obowigzkowych przez mniejszg liczbe
lat niz ich rowiesnicy w szkotach ogdlnoksztatcacych (patrz rysunek B6).

Angielski najpopularniejszym jezykiem obcym

W niemal wszystkich krajach europejskich angielski jest najczesciej nauczanym jezykiem obcym
w szkotach podstawowych i srednich (patrz rysunek C8). W 2020 r. ponad 90% ucznidow uczyto sie
jezyka angielskiego przynajmniej na jednym poziomie edukacji (tj. na poziomie szkoty podstawowe;j,
Sredniej | lub Il stopnia) w niemal wszystkich krajach europejskich. W 11 krajach ponad 90% uczniow
uczylo sie jezyka angielskiego na wszystkich poziomach ksztatcenia (patrz rysunek C9).

Wysoki odsetek uczniéw uczgcych sie jezyka angielskiego wynika z faktu, ze jest on obowigzkowym
jezykiem obcym w 21 systemach edukacji na poziomie szkoty podstawowej i/lub sredniej | stopnia (patrz
rysunek B7). W jeszcze wigkszej liczbie systemdw edukacji musi on by¢ uwzgledniony w programie
nauczania na okreslonych poziomach ksztatcenia we wszystkich szkotach (patrz rysunek B8a).

W latach 2013-2020 nastgpit znaczny wzrost wskaznika uczestnictwa uczniow w nauce jezyka
angielskiego w szkotach podstawowych

W 2020 r. w UE odsetek ucznidéw uczgcych sie jezyka angielskiego wynosit 98,3% w szkotach $rednich
| stopnia i 95,7% w ogdlnoksztatcgcych szkotach $rednich Il stopnia. W 2013 r. w zdecydowanej
wiekszosci systemow edukacji ponad 90% uczniow szkét srednich | i 1l stopnia uczyto sie jezyka
angielskiego. Oznacza to, ze na tych dwdch poziomach edukacji odsetek ucznidéw uczgcych sie jezyka
angielskiego jest staty i wysoki (patrz rysunek C12b i C12c).

W szkolnictwie podstawowym sytuacja jest nieco inna: tylko w okoto jednej trzeciej systeméw edukaciji
co najmniej 90% wszystkich uczniéw uczyto sie jezyka angielskiego zaréwno w 2013, jak i 2020 roku.
Pomiedzy tymi dwoma latami odniesienia w os$miu systemach edukacji (Dania, Grecja, totwa,
Portugalia, Rumunia, Stowenia, Finlandia i Szwecja) odsetek ucznidéw uczacych sie jezyka angielskiego
wzrost o co najmniej 10 punktow procentowych (patrz rysunek C12a). Wzrost ten mozna wyjasnié¢
dwoma faktami wspomnianymi powyzej: uczniowie rozpoczynajg nauke jezyka obcego w mtodszym
wieku, a angielski jest najczesciej nauczanym jezykiem obcym w niemal wszystkich krajach.

W 2020 r. na poziomie Unii Europejskiej jezyki francuski i niemiecki byly najczesciej wybierane
jako drugi jezyk obcy

Jezyk francuski i/lub niemiecki muszg by¢ uwzglednione w programach nauczania w okofo jednej
czwartej systemow edukacji (patrz rysunek B8a). Ponadto niektére systemy edukacji wprowadzajg
obowigzek nauki jezyka francuskiego i/lub niemieckiego (patrz rysunek B7). Dotyczy to zwiaszcza
krajow wielojezycznych, w ktérych sg to jezyki panstwowe, na przyktad Belgii, Luksemburga i Szwaijcarii
(patrz rysunek A1). W dokumentach urzedowych czesto rowniez jezyk francuski i/lub niemiecki jest
wymieniany wsrdd jezykéw, ktére szkoty moga wigczyé do swoich programéw (patrz rysunek B8b).

W 2020 r. w UE jezyk francuski byt drugim najczesciej nauczanym jezykiem obcym w szkofach
podstawowych i $rednich | stopnia. Uczyto sie go odpowiednio 5,5% i 30,6% ucznidw na tych
dwdch poziomach nauczania. Jezyk niemiecki byt drugim najczesciej nauczanym jezykiem obcym w UE
w szkotach $rednich Il stopnia, a 20% uczniéw uczyto sie go jako odrebnego przedmiotu (patrz
rysunek C10).

W poréwnaniu z rokiem 2013 odsetek uczniéw uczgcych sie jezyka francuskiego lub niemieckiego
pozostat na statym poziomie w wigekszosci krajéw (patrz rysunek C13 i C14).
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W 2020 r. jezyk hiszpanski byt drugim najczesciej nauczanym jezykiem obcym w pieciu krajach

Wtadze oswiatowe w wiekszosci krajow europejskich ktadg mniejszy nacisk na nauke jezyka
hiszpanskiego niz na nauke jezyka angielskiego, francuskiego czy niemieckiego. W Zzadnym kraju
europejskim jezyk hiszpanski nie jest obowigzkowym jezykiem obcym dla wszystkich uczniow przez co
najmniej jeden rok nauki (patrz rysunek B7), a tylko w dwdch krajach (Szwecja i Norwegia)
wprowadzono wymaog, aby wszystkie szkoty na okreslonych poziomach edukacji zapewniaty uczniom
mozliwos$¢ nauki jezyka hiszpanskiego (patrz rysunek B8a).

W 2020 r. w UE jezyka hiszpanskiego uczyto sie 17,7% ucznidéw szkot Srednich | stopnia i 18% ucznidéw
szkot Srednich 1 stopnia. Byt to drugi najczesciej nauczany jezyk obcy (uczylo sie go co najmniej
10% ucznidw) w szkotach $rednich | stopnia w Irlandii, w szkotach srednich Il stopnia w Niemczech oraz
zarowno w szkofach srednich | stopnia, jak i Il stopnia we Francji, Szwecji i Norwegii (patrz
rysunek C10).

Podobnie jak w przypadku jezyka francuskiego i niemieckiego odsetek uczniow uczacych sie jezyka
hiszpanskiego rowniez nie zmienit sie w wiekszosci krajow w poréwnaniu z rokiem 2013 (patrz
rysunek C15).

W 2020 r. w Europie znacznie rzadziej nauczano jezykéw obcych innych niz jezyk angielski,
francuski, niemiecki i hiszpanski

W 2020 r. jezyki inne niz angielski, francuski, niemiecki i hiszpanski byty powszechnie nauczane tylko
w kilku krajach, gtéwnie z powoddéw historycznych lub ze wzgledu na bliskos¢ geograficzng (patrz
rysunek C11). Jezyk wioski (w Chorwaciji, na Malcie, w Austrii i Stowenii), rosyjski (w Butgarii, Czechach,
Estonii, na totwie, Litwie, w Polsce i Stowacji), dunski (w Islandii), niderlandzki (we Wspdlnocie
Francuskiej Belgii), estonski (w Estonii) i szwedzki (w Finlandii) byty jedynymi jezykami obcymi, ktérych
uczyto sie co najmniej 10% ucznidw szkét podstawowych i Srednich ogdinoksztatcgcych w danym kraju
europejskim (patrz rysunek C11).

Jednak w kilku krajach w podstawie programowej wskazano inne jezyki, ktére mogg by¢ nauczane
w szkofach, takie jak: chinski, arabski, turecki, japonski i portugalski. Ich nauka jest najczesciej mozliwa
w ogolnoksztatcgcych szkotach $srednich Il stopnia (patrz rysunek B8b). Co wiecej, na tym poziomie
edukacji w kilku krajach w Europie organizowane sg krajowe egzaminy z rzadziej nauczanych jezykow,
ktére prowadzg do uzyskania certyfikatu potwierdzajgcego znajomos¢ jezyka. Tak jest na przyktad
w przypadku jezyka chinskiego, z ktérego krajowy egzamin prowadzacy do uzyskania certyfikatu jest
organizowany w okoto jednej czwartej krajow. Francja, Norwegia i Niemcy to trzy kraje, w ktorych
organizowane sg egzaminy krajowe z najwigkszej liczby jezykéw obcych. Jest ich odpowiednio
60, 45 i 24 (patrz rysunek E7).

W wiekszosci krajéw w szkotach podstawowych czas przeznaczony na nauczanie jezykow
obcych stanowi niewielkg czes¢ catkowitego czasu nauczania

W szkofach podstawowych, w wigkszosci systemdw edukacji, czas przeznaczony na nauczanie jezykéw
obcych jako przedmiotéw obowigzkowych wynosi od 5% do 10% catkowitego czasu nauczania
przeznaczonego na realizacje catej obowigzkowej podstawy programowej. W przypadku zajec
obowigzkowych siega on od 10% do 19% w ogdlnoksztatcgcych szkotach srednich Il stopnia, w ktérych
uczniowie uczg sie jednego lub czasami dwoch jezykdéw obcych (patrz rysunek E4).

W wiekszosci systemow edukacji w szkoftach podstawowych liczba godzin przeznaczonych na
nauczanie jezykéw obcych jako przedmiotow obowigzkowych wynosi od 30 do 69 rocznie (patrz rysunek
E1a). Stosunkowo niewielkg liczbe godzin obserwowang w niektdrych systemach edukacji mozna
czesciowo wyjasnic faktem, ze nauczanie jezykéw obcych nie jest obowigzkowe we wszystkich klasach
szkoty podstawowe;.
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W obowigzkowych klasach ogdlnoksztatcgcych szkét srednich Il stopnia liczba godzin nauczania w roku
nominalnym waha sie od okoto 75 (w Chorwacji, Albanii i Norwegii) do okoto 185 (w Butgarii, Danii,
Francji i Liechtensteinie Gimnazjum), (patrz rysunek E1b). Luksemburg, gdzie liczba godzin wynosi
373 (enseignement secondaire classique) jest wyjgtkowym przypadkiem: jezyk francuski i niemiecki to
dwa z trzech jezykow panstwowych, ktérych uczniowie uczg sie od najmtodszych lat (patrz rysunek B1)
i ktére sg uwazane za jezyki obce w podstawie programowe;.

W latach 2014-2021 tylko w niewielu krajach zaobserwowano znaczace zmiany w liczbie godzin
nauczania jezykoéw obcych

W latach 2014-2021 liczba godzin nauczania jezykdéw obcych jako przedmiotow obowigzkowych
pozostata na relatywnie statym poziomie w wigekszosci systeméw edukacji. W szkotach podstawowych
w systemach edukacji, w ktérych wystepujg réznice pomiedzy dwoma latami odniesienia, w wiekszosci
przypadkow liczba godzin nauczania jezykéw obcych wzrosta. Najwieksze wzrosty, przekraczajgce
50%, odnotowano w Danii i Finlandii (patrz rysunek E5).

Analizujgc obowigzkowe klasy ogdlnoksztatcgcych szkot srednich Il stopnia, mozna dostrzec, Ze liczba
krajow, w ktorych nastgpita zauwazalna zmiana liczby godzin nauczania, jest zblizona do liczby krajow,
w ktorych nie nastgpita zadna lub prawie zadna zmiana. Wsréd krajow, w ktorych wystepuje réznica,
nie wytania sie wyrazny trend. Ponadto réznice sg mniejsze niz dla szkolnictwa podstawowego. Dania
jest jedynym krajem, w ktérym odnotowano szczegdlnie duzy wzrost (100%), (patrz rysunek ES). W tym
kraju nauka drugiego jezyka obcego stata sie obowigzkowa dla wszystkich uczniéw, podczas gdy
wczesniej byta nieobowigzkowa (patrz rysunek B3).

Oczekuje sie, ze w przypadku pierwszego jezyka obcego uczniowie osiggng poziom B2 wedtug
Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego na koniec szkoly sredniej
ogolnoksztatcacej

Niemal wszystkie kraje stosujg Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego opracowany przez
Rade Europy, umozliwiajgcy poréwnanie poziomu znajomosci jezykéw obcych w skal
miedzynarodowej. W przypadku pierwszego jezyka obcego wiekszos¢ krajow wymaga, zeby uczniowie
osiggneli poziom A2 na koniec szkoty Sredniej | stopnia i poziom B2 na koniec ogdlnoksztatcgcej szkoty
sredniej Il stopnia. Programy nauczania w Grecji i Islandii okreslajg poziom C1 jako najwyzszy poziom
osiggnie¢ na koniec ogoélnoksztatcgcej szkoty sredniej Il stopnia. W przypadku drugiego jezyka obcego
w wiekszosci krajow minimalne wymagania to poziom A2 na koniec szkoty sredniej | stopnia i poziom
B1 na koniec ogdlnoksztatcgcej szkoty Sredniej Il stopnia. Jedynie Wtochy i Islandia ustality minimalny
wymog na poziomie wyzszym niz B1 na koniec nauki w szkotach ogoélnoksztatcacych (odpowiednio B2
i C1), (patrz rysunek EG).

Poréwnujgc poziom osiggnie¢ ucznidow w zakresie pierwszego i drugiego jezyka obcego, oczekuije sieg,
ze znajomosé pierwszego jezyka obcego bedzie na wyzszym poziomie niz drugiego. Tylko w nielicznych
krajach oczekiwany poziom znajomosci pierwszego i drugiego jezyka jest identyczny. Ta rdznica
w poziomach osiggnie¢ pomiedzy pierwszym a drugim jezykiem obcym nie jest zaskakujgca, poniewaz
we wszystkich systemach edukacji drugi jezyk obcy jest nauczany przez mniejszg liczbe lat (patrz
rysunek B2 i B3). Liczba godzin nauczania drugiego jezyka obcego jest réwniez mniejsza (patrz
rysunek E2).

W wielu krajach jezyki regionalne lub mniejszosci oraz jezyki klasyczne sg réwniez
uwzglednione w podstawie programowej

W wiekszosci krajow europejskich przepisy oficjalnie uznajg co najmniej jeden jezyk regionalny lub
mniejszosci (patrz rysunek A1). Ten formalny status czesto wymaga wsparcia w upowszechnianiu
uzywania tych jezykdéw w réznych dziedzinach zycia publicznego, w tym w edukacji. Jednak niektore
kraje, takie jak Francja, nie uznajg jezykéw regionalnych i mniejszosci za jezyki urzedowe, a mimo to
uwzgledniajg te jezyki w dokumentach oficjalnych najwyzszego szczebla zwigzanych z edukacjg (patrz
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rysunek B9). Ponadto w niemal potowie krajow podstawy programowe zintegrowanego ksztatcenia
przedmiotowo-jezykowego (CLIL) obejmujg jezyki regionalne lub mniejszosci jako jezyki wyktadowe,
oprécz jezykdw panstwowych (patrz rysunek B12).

Zgodnie z podstawg programowg klasyczna greka i/lub tacina sg nauczane gtéwnie
w ogolnoksztatcgcych szkotach s$rednich |l stopnia. Jezyki te bardzo rzadko sg przedmiotami
obowigzkowymi. Klasyczna greka jest obowigzkowa dla wszystkich uczniow w Grecji i na Cyprze
w szkofach $rednich | i Il stopnia. Lacina jest przedmiotem obowigzkowym dla wszystkich uczniéw
w Rumunii (szkoty $rednie | stopnia) oraz w Chorwacji, Bosni i Hercegowinie, Czarnogorze i Serbii
(ogdlnoksztatcgce szkoty srednie Il stopnia). W wielu systemach edukaciji klasyczna greka i/lub tacina
sg obowigzkowe wytgcznie dla ucznidw realizujgcych okreslone sciezki ksztatcenia (patrz rysunek B10).

W Unii Europejskiej okoto jeden na siedmiu 15-letnich uczniéw uczeszcza do szkotly
niejednorodnej jezykowo

Szkoty niejednorodne jezykowo, zdefiniowane na potrzeby niniejszego raportu jako szkoty, w ktdrych
ponad 25% uczniéw postuguje sie w domu innym jezykiem niz jezyk nauczania, sg dos¢ powszechne
w wielu krajach europejskich. W 2018 r. w UE 13,3% 15-letnich ucznidw uczeszczato do szkot
niejednorodnych jezykowo (patrz rysunek A4). Wynika to z kontekstu uwzgledniajgcego jezyki
obowigzujgce w danym kraju — w niektorych krajach obowigzuje kilka jezykéw panstwowych i/lub
jezykow regionalnych, mniejszosci lub nieterytorialnych (patrz rysunek A1). Ustalenie to jest rowniez
Scisle powigzane z odsetkiem uczniéw ze Srodowisk migracyjnych, ktérzy nie postugujg sie jezykiem
nauczania w domu (patrz rysunek A3).

W 2018 r. niewielu nauczycieli w UE zgtosito, ze zostali przeszkoleni w zakresie nauczania w klasach
wielojezycznych w ramach przygotowania pedagogicznego (24,5%) lub doskonalenia zawodowego
(20,1%). Na Cyprze odnotowano najwyzszy odsetek nauczycieli, ktorzy zostali przeszkoleni
do prowadzenia takich zaje¢ w ramach ksztatcenia (48%) i doskonalenia zawodowego (37,7%), (patrz
rysunek D3).

Nauczanie jezyka, ktérym uczniowie postuguja sie w domu, jest promowane lub wspierane
finansowo w niewielkiej liczbie krajow

Wiele wtadz oswiatowych najwyzszego szczebla w Europie podejmuje dziatania majgce na celu
wspieranie nauki jezykdw przez nowo przybytych ucznidw ze s$rodowisk migranckich w szkotach
podstawowych i $rednich | stopnia. Najpopularniejszym rozwigzaniem sg dodatkowe zajecia z jezyka
nauczania — sg one promowane lub wspierane finansowo w niemal wszystkich systemach edukacji
(patrz rysunek E9). Testy diagnostyczne z jezyka nauczania na zakonczenie edukacji przedszkolnej lub
na poczatku szkoty podstawowej sg zalecane lub wymagane przez wiadze oswiatowe najwyzszego
szczebla w nieco mniej niz potowie systemow edukacji. W nieznacznej wiekszosci z nich te zalecenia
lub wymagania dotyczg catej populacji szkolnej, a nie tylko okreslonych grup uczniéw (nowo przybytych
ucznidw ze Srodowisk migranckich, ucznidow postugujgcych sie w domu jezykiem innym niz jezyk
nauczania itp.), (patrz rysunek ES8).

Promowanie lub wspieranie finansowe zaje¢ z jezyka ojczystego nowo przybytych uczniéw ze srodowisk
migranckich jest znacznie mniej powszechne niz dodatkowe zajecia z jezyka nauczania — robi to tylko
nieco wiecej niz jedna trzecia krajéw (patrz rysunek E9). W niewielkiej liczbie krajow (Estonia, Litwa,
Austria, Stowenia, Szwecja i Norwegia) uczniowie ze srodowisk migranckich majg prawo, pod pewnymi
warunkami, do nauczania w jezyku ojczystym (patrz rysunek B11).
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Kluczowe dane o nauczaniu jezykéw w szkotach w Europie — 2023

Zapotrzebowanie na kompetentnych nauczycieli jezykéw obcych w szkotach podstawowych
oraz nauczycieli zintegrowanego ksztalcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL) doprowadzito
do opracowania réznych rozwigzan w catej Europie

W ciggu dwdch ostatnich dekad nauczanie jezykéw obcych zyskato na popularnosci w szkotach
podstawowych (patrz rysunek B2). W zwigzku z tym w wielu krajach pojawita sie koniecznos¢ okreslenia
kwalifikacji nauczycieli szkét podstawowych niezbednych do nauczania jezykéw obcych. Kwestia ta
dotyczy zwiaszcza stopnia specjalizacji w tej dziedzinie nauczycieli nauczania zintegrowanego,
poniewaz tradycyjnie to oni (ij. nauczyciele wszystkich lub wiekszosci przedmiotéw) realizujg program
na tym poziomie.

W catej Europie funkcjonujg trzy modele w kierowaniu nauczycieli do nauczania jezykéw obcych
w szkotach podstawowych — kazdy z nich mozna zaobserwowac w okoto jednej trzeciej krajow. Zgodnie
z pierwszym modelem odpowiedzialno$¢ za nauczanie jezykdéw obcych spoczywa wytgcznie na
nauczycielach specjalistach (ij. specjalizujgcych sie w nauczaniu danego przedmiotu lub ograniczone;j
liczby przedmiotéw). W drugim modelu odpowiedzialnosc¢ ta spoczywa w rekach nauczycieli nauczania
zintegrowanego. W trzecim modelu jezykéw obcych mogg uczyé zaréwno nauczyciele nauczania
zintegrowanego, jak i nauczyciele specjalisci (patrz rysunek D1).

W okoto dwdch trzecich krajow, gdzie dostepne sg programy CLIL, w kidrych przynajmniej niektére
przedmioty nauczane sg w jezyku obcym, nauczyciele realizujgcy tego typu programy muszg posiadac
okreslone (dodatkowe) kwalifikacje. Najczesciej nauczyciele ci muszg udowodni¢, ze posiadajg
wystarczajgcg znajomos¢ jezyka, w ktorym realizowane jest zintegrowane ksztatcenie jezykowo-
przedmiotowe. Minimalna wymagana znajomosc¢ jezyka obcego zazwyczaj odpowiada poziomowi B2
lub C1 Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (patrz rysunek D2).

W latach 2013-2018 w Unii Europejskiej odsetek nauczycieli jezykéw obcych, ktérzy wyjezdzali
za granice w celach zawodowych, wzrést o 14,6 punktu procentowego

Studiowanie lub nauczanie za granicg jest wzbogacajgcym doswiadczeniem dla kazdego nauczyciela
lub przysztego nauczyciela. Jest ono szczegdlnie zalecane nauczycielom jezykdéw obcych, poniewaz
pobyty zagraniczne przyczyniajg sie do rozwoju ich umiejetnosci jezykowych oraz poszerzenia wiedzy
pomocnej w zrozumieniu kultury kraju, ktérego jezyka nauczajg.

W 2018 r. w UE okoto 70% nauczycieli jezykéw obcych uczgcych w szkotach srednich | stopnia zgtosito,
ze przynajmniej raz przebywato za granicg w celach zawodowych podczas ksztatcenia lub w trakcie
pracy. W Hiszpanii, Holandii i Islandii odnotowano najwyzszy odsetek mobilnych nauczycieli jezykow
obcych — ponad 80% z nich wyjechato za granice (patrz rysunek D6).

We wszystkich krajach odsetek ten wzrdst w poréwnaniu z rokiem 2013, w UE zwiekszyt sie
0 14,6 punktu procentowego. Najwiekszy skok odnotowano w Holandii (26 punktéw procentowych),
(patrz rysunek D6).

W Unii Europejskiej mobilnos¢ migdzynarodowa wigcej niz jednego na czterech nauczycieli
jezykéw obcych byta wspierana przez program UE

Programy UE odgrywajg wazng role w miedzynarodowej mobilnosci nauczycieli jezykéw obcych.
W 2018 r. w wiekszosci systemoéw edukacji odsetek mobilnych nauczycieli jezykdéw obcych w szkotach
srednich | stopnia, ktdérzy wyjechali za granice w celach zawodowych w ramach programu UE, byt
znacznie wyzszy niz odsetek tych, ktdrzy wyjechali za granice w ramach programu krajowego lub
regionalnego. W UE odsetek ten wyniost odpowiednio 27,4% i 15,7% (patrz rysunek D8).

W przeciwiehnstwie do tego trendu wktad programéw UE oraz programéw krajowych lub regionalnych
w miedzynarodowg mobilnos¢ nauczycieli jezykdéw obcych w szkotach Srednich | stopnia byt mniej
wiecej rowny we Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii, we Francji, Chorwacji, na Cyprze oraz na Wegrzech
(patrz rysunek D8).
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Streszczenie

W Unii Europejskiej ,,nauczanie w zagranicznej szkole” jest zgtaszane jako powod wyjazdu za
granice w celach zawodowych przez jedna trzecig mobilnych nauczycieli jezykéw obcych

W 2018 r. w UE gtéwnymi zawodowymi powodami wyjazdéw za granice (zgtaszanymi przez ponad
potowe mobilnych nauczycieli jezykéw obcych szkdt srednich | stopnia) byty ,nauka jezyka”, ,studia
w ramach ksztatcenia nauczycieli” i ,towarzyszenie uczniom wyjezdzajgcym za granice”. Inne, mniej
powszechne powody wyjazdow za granice (zgtaszane przez okoto 40% lub mniej nauczycieli jezykow
obcych szkoét srednich | stopnia) to ,nawigzywanie kontaktow ze szkotami za granicg”, ,nauczanie”
i ,uczenie sie w innych obszarach przedmiotowych” (patrz rysunek D9).

W 2018 r. w prawie wszystkich krajach wiekszo$¢ mobilnych nauczycieli jezykéw obcych zgtosita, ze
przebywata za granicg krécej niz 3 miesigce (krotkie pobyty). Hiszpania, Francja i Wiochy stanowig
wyjatki od tej reguty, poniewaz wiekszo$¢ mobilnych nauczycieli jezykéw obcych z tych krajéw
stwierdzita, ze przebywata za granicag dtuzej (patrz rysunek D10).
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Europa to barwna mozaika jezykow, z ktorych kazdy oddaje odrebng historie kultury danego regionu.
Jezyki te mogg by¢ uzywane na terenie catego kraju lub mie¢ charakter regionalny. Zdarza sie réwniez,
ze dany jezyk jest uzywany w roznych krajach, zwtaszcza sgsiadujgcych ze sobg, odzwierciedlajac
w ten sposéb wspdlng historie panstw.

Na wielojezyczny charakter Europy mozna spojrze¢ z réznych perspektyw, chociazby z punktu widzenia
formalnego uznawania jezykéw przez witadze europejskie lub krajowe. W niniejszym rozdziale
przedstawiono wszystkie jezyki urzedowe 37 krajow europejskich ujetych w raporcie (patrz rysunek A1).
Informacje te opierajg sie na danych dostarczonych przez sie¢ Eurydice.

Aby silniej podkresli¢ réznorodnos¢ jezykowg w Europie, analizie poddano réwniez odsetek uczniéw
w krajach europejskich, ktérzy nie postugujg sie jezykiem nauczania w domu (patrz rysunki A2 i A3),
oraz zbadano stopienh zréznicowania jezykowego w szkotach w Europie (patrz rysunek A4). Wskazniki
te opierajg sie na danych z Programu Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Ucznidéw (PISA) 2018 (*°).
Przedstawiono tu dane z wszystkich krajow objetych raportem z wyjgtkiem Liechtensteinu, ktéry nie
wzigt udziatu w badaniu PISA 2018.

OPROCZ JEZYKA PANSTWOWEGO (LUB JEZYKOW PANSTWOWYCH),
WIEKSZOSC KRAJOW EUROPEJSKICH OFICJALNIE
UZNAJE DODATKOWE JEZYKI

W Unii Europejskiej (UE) obowigzujg 24 jezyki urzedowe, z ktérych wszystkie sg jezykami panstwowymi
w co najmniej jednym z jej panstw cztonkowskich (). Rozporzadzenia i inne dokumenty ogdélnounijne
sg sporzgdzane w 24 jezykach urzedowych. Jezykow urzedowych UE jest mniej niz panstw
cztonkowskich, poniewaz niektdre kraje postugujg sie tym samym jezykiem. Jezyk niemiecki, grecki,
angielski, francuski, niderlandzki i szwedzki sg oficjalnymi jezykami panstwowymi w wiecej niz jednym
kraju. Oprécz 24 jezykdéw urzedowych UE dwa dodatkowe jezyki sg jezykami panstwowymi
w panstwach czionkowskich UE (turecki jest jednym z dwdch jezykéw panstwowych na Cyprze,
a luksemburski jest jednym z trzech jezykéw panstwowych w Luksemburgu). W panstwach
cztonkowskich UE obowigzuje tgcznie 26 jezykéw panstwowych.

W wiekszos$ci krajow europejskich (panstwa cztonkowskie UE i kraje spoza UE) (*') tylko jeden jezyk
jest uznawany za jezyk panstwowy (rysunek A1). W Irlandii, Finlandii, na Cyprze i Malcie obowigzujg
dwa jezyki panstwowe. W Belgii, Luksemburgu oraz Bosni i Hercegowinie obowigzujg trzy jezyki
panstwowe. Natomiast w Belgii jezyki panstwowe sg uzywane na ograniczonych obszarach jezykowych
i nie sg uznawane za jezyki administracyjne na catym terytorium kraju (tylko region stoteczny Brukseli
jest dwujezyczny, uzywa sie tam jezyka niderlandzkiego i francuskiego). Podobnie, mimo ze
w Szwaijcarii obowigzujg cztery jezyki urzedowe, wiekszos¢ kantonéw jest jednojezyczna. Niemiecki jest
jedynym jezykiem urzedowym w 17 kantonach w Szwaijcarii, 4 kantony sg francuskojezyczne i 1 kanton
jest wloskojezyczny. Ponadto trzy kantony sg dwujezyczne (jezyk niemiecki i francuski), natomiast jeden
jest tréjjezyczny (jezyk niemiecki, wtoski i retoromanski).

Ponad potowa krajow objetych niniejszym raportem oficjalnie uznaje w obrebie swoich granic jezyki
regionalne lub mniejszosci do celéw kontaktéw z sgdami i instytucjami administracji publiczne;.
Obecnosé tych jezykow (i ich liczba) zalezy od wielu czynnikéw, takich jak historia kulturowa i polityczna
danego kraju, jego potozenie geograficzne, wielkos¢ oraz liczba jezykdw panstwowych. Status oficjalnie

(")  Szczegotowe informacje na temat badania PISA mozna znalez¢ w czeéci Statystyczne bazy danych i terminologia.

(*) Jezyk angielski, butgarski, chorwacki, czeski, dunski, estonski, finski, francuski, grecki, hiszpanski, irlandzki, litewski,
totewski, maltanski, niderlandzki, niemiecki, polski, portugalski, rumunski, stowacki, stowenski, szwedzki, wegierski i wtoski.

(3') Kraje objete niniejszym raportem to kraje UE i kraje spoza Unii. Szczegdtowe informacje na temat krajow objetych raportem
znajduja sie we wstepie.
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uznanego jezyka regionalnego lub mniejszosci jest zwykle przyznawany jezykom na okreslonym
obszarze geograficznym — czesto regionie — w ktérym sg one powszechnie uzywane. Zazwyczaj pewna
cze$¢ populacji musi postugiwaé sie jezykiem mniejszosci, aby jezyk ten zostat uznany za jezyk
urzedowy. Na przyktad na Stowacji i w Serbii jezyk mniejszosci zostaje oficjalnie uznany i moze byc¢
uzywany w celach prawnych i administracyjnych w dowolnej jednostce administracyjnej, w ktérej
mniejszo$¢ stanowi co najmniej 15% ogolnej liczby mieszkancow. W Polsce, Rumunii i Macedonii
Pdétnocnej prog ten wynosi 20%. Na Wegrzech, jedli mniejszos¢ stanowi wiecej niz 10% lokalnej
ludnosci, jej samorzad moze wymagac, aby jezyk mniejszosci byt uzywany oprécz jezyka panstwowego
do celéw sporzgdzania decyzji administracyjnych, formularzy urzedowych i zawiadomien publicznych,
jak réwniez w mediach lokalnych. Je$li mniejszo$¢ przekracza 20% ogolnej liczby mieszkancow,
wowczas dodatkowe prawa mogg zosta¢ przyznane na jej wniosek. Na przyklad, mogg zostaé
zatrudnieni lokalni urzednicy, ktérzy postuguijg sie jezykiem mniejszosci.

Liczba oficjalnie uznawanych jezykéw regionalnych lub mniejszo$ci jest rézna w poszczegdinych
krajach. totwa, Holandia i Portugalia to panstwa, w ktorych obowigzuje tylko jeden urzedowy jezyk
regionalny. Z kolei we Wtoszech, na Wegrzech, w Polsce, Rumunii i Serbii obowigzuje ponad
10 oficjalnych jezykdéw regionalnych lub mniejszoéci. Niektore z jezykdéw regionalnych lub mniejszosci
sg oficjalnie uznawane w kilku krajach. Dotyczy to zwiaszcza niektérych jezykow stowianskich
(czeskiego, chorwackiego, polskiego, stowackiego i ukrainskiego), a takze niemieckiego i wegierskiego,
ktére sg uznawane za jezyki regionalne lub mniejszosci w wiecej niz trzech krajach UE.

Kolejnym elementem krajobrazu jezykowego Europy jest wystepowanie jezykdw nieterytorialnych,
tj. jezykow, ktorymi ,postuguja sie obywatele panstwa, a ktore réznig sie od jezyka lub jezykow, ktérymi
postuguje sie pozostata czes$¢ ludnosci, i ktérych, pomimo ze sg tradycyjnie uzywane w obrebie
terytorium tego panstwa, nie mozna przypisac¢ do okreslonego obszaru w tym panstwie” (Rada Europy,
1992). Jezyk romski to typowy przyktad jezyka nieterytorialnego. Jest on oficjalnie uznawany
w 11 krajach europejskich, a mianowicie w Czechach, Niemczech, na Wegrzech, w Austrii, Polsce,
Rumunii, Stowacji, Finlandii, Szwecji, Macedonii Pétnocnej i Serbii.

Rysunek A1: Jezyki majace status jezyka panstwowego i regionalnego, mniejszosci lub
nieterytorialnego, 2021/2022
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Rysunek A1 (ciag dalszy): Jezyki majace status jezyka panstwowego i regionalnego, mniejszosci lub
nieterytorialnego, 2021/2022

Jezyk(i) Jezyk regionalny i/lub mniejszo$ci majacy Jezyk(i) Jezyk regionalny i/lub mniejszo$ci
panstwowy(- status jezyka urzedowego panstwowy(-we) | majacy status jezyka urzedowego
we
J PL polski biatoruski, czeski, kaszubski, niemiecki,
BE niemiecki, hebrajski, ormianski, karaimski,
francuski, litewski, romski, rosyjski, stowacki,
niderlandzki tatarski, ukrainski, jidysz
BG | bulgarski PT portugalski mirandyjski
cz czeski niemiecki, polski, romski, stowacki RO rumuniski butgarski, czeski, niemiecki, grecki,
- — - - chorwacki, wegierski, wloski, polski,
DK | dunski niemiecki, farerski, grenlandzki romski, rosyjski, stowacki, serbski,
DE niemiecki dunski, fryzyjski, dolnoniemiecki, romski, furecki, ukrairiski
tuzycki sl stoweniski wegierski, wioski
EE | estoriski SK stowacki butgarski, czeski, niemiecki, chorwacki,
IE angielski, \:ﬁgﬁfﬁ, polski, romski, rusinski,
irlandzki
EL grecki FI finski, szwedzki | romski, saami
ES |hiszparisk Kataloriski, walencki, baskijski, galicyjski, SE | szwedzd fifiski, mednkiell, romski, saami, jidysz
oksytariski AL | albarski
FR francuski BA bosniacki
HR chorwacki czeski, wegierski, wioski, stowacki, serbski chorwapki,
serbski
IT whoski katalonski, niemiecki, grecki, francuski, emiecki o
franko-prowansalski, friulski, chorwacki, CH  |niemiecki, ~ |franko-prowansalski, jenisz
ladyriski, oksytariski, stoweriski, albariski, francuski, wioski,
sardyriski retoromanski
CY |grecki, turecki | cypryjski arabski, ormiariski IS islandzki
LV | fotewski liwski (liworiski) LI niemiecki
LT | litewski ME czarnogorski bosniacki, chorwacki, albanski, serbski
LU niemiecki, MK macedonski boéniacki, romski, albanski, serbski,
francuski, turecki
luksemburskd NO norweski (dwie finski, kven, saami
HU | wegierski butgarski, niemiecki, grecki, chorwacki, wersje: Bokmal i
ormianski, polski, romski, rumuniski, rusinski, Nynorsk)
stowacki, stowenski, serbski, ukrairiski RS serbski bosniacki, bulgarski, czeski
MT | angielski, czarnogorski, chorwacki, wegierski,
maltanski mapedqhski, rom.ski, rumur’lski,
rusinski, stowacki, albanski
NL | niderlandzki fryzyjski -
TR turecki
AT niemiecki czeski, chorwacki, wegierski, romski,
stowacki, stowenski
Objasnienia

Na rysunku jezyki regionalne, mniejszosci i nieterytorialne o statusie urzedowym pogrupowano w kolumnie ,jezyki

regionalne lub mniejszosci o statusie urzedowym”.

Jezyki w tabeli przedstawiono w kolejnosci alfabetycznej (w jezyku angielskim), zgodnie z ich kodem Migdzynarodowej
Organizacji Normalizacyjnej (ISO) 639-3 (patrz: www.sil.org/iso639-3 [dostep: 27 czerwca 2022 r.]). Jezyki, ktore nie

posiadajg kodu ISO 639-3, sg wymienione w objasnieniach dotyczgacych poszczegdinych krajow.

Definicie ,jezyka nieterytorialnego”, ,jezyka urzedowego”, ,jezyka regionalnego lub mniejszosci’ i ,jezyka

panstwowego” przedstawiono w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczgce poszczeqdélnych krajow

Belgia (BE fr, BE nl), Butgaria, Czechy, Dania, Niemcy, Estonia, Irlandia, Grecja, Hiszpania, Francja, Chorwacja,
Witochy, Cypr, Ltotwa, Litwa, Luksemburg, Wegry, Malta, Holandia, Austria, Portugalia, Rumunia, Stowenia,
Stowacja, Finlandia, Szwecja, Bosnia i Hercegowina, Islandia, Norwegia i Turcja: Kraje te nadaty swoim jezykom

migowym status jezyka urzedowego.
Belgia: Jezyki panstwowe sg uzywane jedynie na okreslonych obszarach geograficznych.
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Hiszpania: W niektérych wspdlnotach autonomicznych jezyk panstwowy hiszpanski jest uzywany wraz z innymi jezykami
(patrz jezyki wymienione w tabeli) i dzieli z nimi status jezyka urzedowego. Pozostate jezyki urzedowe s3 réwniez jezykami
nauczania. Oprocz wymienionych jezykdw jezyk asturyjski, ktéry nie ma oficjalnego statusu, jest chroniony prawem. Jest on
nauczany w szkotach podstawowych i srednich ogolnoksztatcgcych w autonomicznej wspélnocie Asturii (patrz rysunek B9).
Wegry: Jezyk Bojaszow, dialekt jezyka romskiego, jest rowniez oficjalnie uznanym jezykiem.

Austria: Jezyk chorwacki bedacy jezykiem regionalnym/mniejszosci odnosi sie do jezyka chorwackiego Burgenlandu.
Polska: Oprocz jezykdw wskazanych w tabeli jezyk temkowski jest rowniez oficjalnie uznanym jezykiem mniejszosci.
Stowacja: Oprocz jezykow wskazanych w tabeli w latach 2014-2015 jezyk rosyjski i serbski byty oficjalnie uznanymi
jezykami. Jednak te dwa jezyki nie zostaly jeszcze dodane do gtdwnych uregulowan prawnych dotyczgcych uzywania
jezykéw mniejszosci narodowych (ustawa 184/1999) i dlatego nie sg wymienione w tabeli.

Finlandia: Finskie prawo nie uznaje oficjalnych jezykdéw mniejszosci, ale jezyki romski i saami (patrz wymienione jezyki)
maja status chroniony w réznych dokumentach prawnych.

Szwajcaria: Roézne jezyki panstwowe sg uzywane tylko na okreslonych obszarach. Jesli chodzi o jezyki regionalne
i mniejszosci, oprécz jezykéw wskazanych w tabeli, frainc-comtou jest rowniez oficjalnie uznanym jezykiem mniejszosci.
Mozaika jezykow europejskich nie bytaby kompletna bez wzmianki na temat jezyka migowego. Obecnie
wiekszos¢ krajow objetych niniejszym raportem oficjalnie uznaje swoje jezyki migowe (). W krajach,
w ktérych jezyk migowy nie jest oficjalnie uznawany, obowigzujg regulacje prawne uprawniajgce osoby
z wadami stuchu lub nieme do komunikowania sie w jezyku migowym (np. w Polsce i Serbii).

OKOLO JEDEN NA DZIESIECIU 15-LATKOW W UE NIE POSLUGUJE SIE
JEZYKIEM NAUCZANIA W DOMU

Badanie PISA umozliwia ocene odsetka 15-letnich ucznidw, kitdrzy postugujg sie (i nie postugujg sie)
jezykiem testu PISA w domu, co jest uwazane za wskaznik zastepczy znajomosci jezyka nauczania.

W Unii Europejskiej 88,5% 15-letnich uczniéw postuguje sie w domu gtéwnie jezykiem nauczania,
podczas gdy 11,5% mowi w innym jezyku.

Rysunek A2 przedstawia odsetek 15-letnich ucznidbw w krajach europejskich (w panstwach
cztonkowskich UE i w krajach spoza UE), ktérzy w domu postugujg sie innym jezykiem niz jezyk
nauczania.

Wsrdd krajow o najwyzszym odsetku (20% lub wiecej) 15-letnich uczniéw postugujgcych sie w domu
jezykiem, ktory rézni sie od jezyka nauczania, sg Luksemburg i Malta. W Luksemburgu 82,9% 15-letnich
uczniéw nie postuguje sie jezykiem nauczania w domu. W tym kraju 40,3% uczniéw wskazuje, ze w domu
postuguje sie gtownie jezykiem luksemburskim (*), jezykiem germanskim, ktory jest jednym z trzech
jezykow urzedowych Luksemburga (patrz rysunek A1), ale nie jest uzywany w szkole. Na Malcie, ktéra
jest krajem dwujezycznym, wszyscy uczniowie przystgpili do testu PISA w jezyku angielskim, jednym
z dwoch jezykoéw powszechnie uzywanych w edukaciji szkolnej. Jednak 82,8% uczniéw postuguje sie
w domu innym jezykiem. Wiekszo$¢ uczniow (75,2%) méwi w domu po maltansku.

Réwniez w Szwajcarii wystepuje relatywnie wysoki odsetek 15-latkdw, ktérzy postugujg sie w domu
jezykiem innym niz jezyk nauczania (27%). W tym wielojezycznym kraju wiekszo$¢ uczniow méwigcych
po niemiecku, francusku lub witosku (lub ich dialektach) postuguje sie tym samym jezykiem w domu
i w szkole. Jednakze wielu uczniéw postuguije sie w domu jezykiem, ktory rozni sie od jezyka nauczania.

Inne kraje (lub systemy edukaciji), w ktérych 20% lub wiecej 15-letnich uczniéw postuguje sie w domu
jezykiem innym niz jezyk nauczania, to Wspodlnota Niemieckojezyczna Belgii (24,1%), Cypr (22,3%),
Hiszpania (20,6%) i Austria (20,5%). Za nimi plasujg sie dwa inne belgijskie systemy edukacji
(Wspdlnota Francuska i Flamandzka), a takze Niemcy i Szwecja, gdzie od 17% do 18% uczniow
postuguje sie w domu jezykiem innym niz jezyk nauczania.

() Patrz objasnienia dotyczgce poszczegodinych krajow do rysunku A1.

(#) Odsetek uczniéw postugujgcych sie okreslonymi jezykami w domu przedstawiony w tekscie opiera sie na informacjach
z badania PISA (link do bazy danych PISA znajduje sie w czesci Statystyczne bazy danych i terminologia). Dane te nie sg
uwzglednione na rysunku ani w zatgczniku 1.
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Natomiast w Polsce mamy do czynienia ze szczegodlnie jednorodng pod wzgledem jezykowym
populacjg 15-latkéw. W tym kraju jedynie 1,7% uczniow w domu postuguje sie jezykiem innym niz jezyk
nauczania. Odsetek ten jest rowniez bardzo niski (ponizej 5%) w Chorwacji, na Wegrzech, w Portugalii,
Rumunii, Albanii i Czarnogorze.

W ponad potowie krajéw, z ktérych pochodzg dane (20 krajéw), od 5% do 15% 15-letnich uczniéw
postuguje sie w domu jezykiem innym niz jezyk nauczania.

|| Rysunek A2: Odsetek 15-latkow, ktérzy w domu postuguja sie jezykiem innym niz jezyk nauczania,
2018 .
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Zrédfo: Eurydice na podstawie
badania PISA 2018.

Objasnienia

Dane sg obliczane na podstawie pytania w ankiecie PISA ,Jakim jezykiem postugujesz sie w domu przez wiekszos¢
czasu?” (ST022Q01TA). Kategoria ankiety ,Jezyk testu” (Jezyk 1) jest uzywana jako wskaznik zastepczy dla postugiwania
sie tym samym jezykiem w domu co w szkole.

Postugiwanie sie w domu dialektem danego jezyka jest traktowane jako postugiwanie sie¢ standardowg odmiang jezyka.
Podejscie to zostato zastosowane w wigkszosci krajow uczestniczacych w badaniu PISA. Poniewaz rozwigzanie to nie
zostato jeszcze zastosowane do Niemieckojezycznej Wspdlnoty Belgii i do Wioch, dialekty zostaty odpowiednio
przekodowane.

Aby zapoznac¢ sie z dokladnymi danymi i standardowym btedem szacunkowym, patrz zatgcznik 1. Aby uzyskac wiecej
informacji na temat badania PISA, patrz cze$¢ Bazy danych statystycznych i terminologia.

Patrzgc na zmiany w latach 2003—2018, odsetek uczniéw, ktérzy w domu postugujg sie gtéwnie jezykiem
innym niz jezyk nauczania, wzrést najbardziej znaczgco — o 14,9 punktu procentowego — w Szwaijcarii
(patrz zatgcznik 1). Wzrost o okoto 10 punktéw procentowych byt réwniez zauwazalny we Wspdlnocie
Francuskiej Belgii, w Niemczech i Szwecji. W wiekszosci tych krajow najwiekszy wzrost wystgpit w latach
2003-2015. Jednak w Niemczech odsetek uczniéw, ktérzy w domu postugujg sie gtéwnie innym jezykiem
niz jezyk nauczania, wzrést o 4,1 punktu procentowego w latach 2003-2015 i o 6 punktéw procentowych
w latach 2015-2018. Mozna to wyttumaczy¢ faktem, ze kraj ten przyjat ponad milion oséb ubiegajgcych
sie 0 azyl — gtéwnie uciekajgcych przed wojng w Afganistanie, Iraku i Syrii — w latach 2015 i 2016.

UCZNIOWIE, KTORZY NIE POSLUGUJA SIE JEZYKIEM NAUCZANIA W DOMU,
ZNAJDUJA SIE NIE TYLKO WSROD POPULACJI IMIGRANTOW

Okreslenie populacji, ktéra w domu nie postuguje sie jezykiem nauczania, moze by¢ pomocne
w zapewnieniu odpowiednich srodkéw wsparcia jezykowego. Na rysunku A3 przedstawiono odsetek
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uczniow w populacji ucznidw-imigrantéw i uczniéw niebedacych imigrantami, ktérzy postugujg sie tym
samym jezykiem w szkole i w domu lub uzywajg réznych jezykéw. Populacje ucznidéw-imigrantow
i ucznidw niebedacych imigrantami zdefiniowano na podstawie miejsca urodzenia rodzicéow tych
uczniéw. Gdy oboje rodzice urodzili sie za granicg, okreslano ich jako imigrantéw. Uczniowie-imigranci
mogli urodzi¢ sie w kraju zamieszkania (drugie pokolenie imigrantéw) lub za granica (pierwsze pokolenie
imigrantéow). Uczniowie, ktérych przynajmniej jeden rodzic urodzit sie w kraju zamieszkania,
zakwalifikowano do grupy uczniéw niebedacych imigrantami.

Jak pokazuje rysunek, fakt, ze rodzice urodzili sie za granica, niekoniecznie musi oznaczac¢, ze uczen
nie postuguje sie jezykiem nauczania w domu. W Unii Europejskiej 5,6% 15-latkow to imigranci, ktorzy
postuguja sie jezykiem nauczania w domu (patrz jasnoczerwone stupki po lewej stronie na rysunku).
Nieco wyzszy odsetek 15-letnich uczniéw — 6,9% — to imigranci, ktérzy nie postuguja sie jezykiem
nauczania w domu (dane zaznaczone na ciemnoczerwono po lewej stronie rysunku). Oznacza to,
ze okoto potowa 15-latkbw w UE, ktérych rodzice urodzili sie za granicg, postuguje sie jezykiem
nauczania w domu.

| odwrotnie, uczniowie niebedgcy imigrantami niekoniecznie postugujg sie jezykiem nauczania w domu.
W UE odnotowano, ze 4,4% 15-latkbw niebedgcych imigrantami nie postuguje sie jezykiem nauczania
w domu (patrz ciemnoczerwone stupki po prawej stronie na rysunku).

Przechodzac od danych na poziomie UE do danych na poziomie krajowym, rysunek pokazuje,
ze sytuacja w poszczegolnych krajach znacznie sie rozni, jesli chodzi o odsetek ucznidw-imigrantéw
w populacji uczniéw (suma dwoéch kategorii po lewej stronie rysunku). W wielu krajach (lub systemach
edukacji) 20% lub wiecej 15-letnich uczniow to imigranci (we Francuskiej i Niemieckojezycznej
Wspdlnotach Belgii, Niemczech, Luksemburgu, Austrii, Szwecji i Szwajcarii). We wszystkich tych
krajach co najmniej potowa wszystkich ucznidéw-imigrantéw postuguje sie w domu innym jezykiem niz
jezyk nauczania (poréwnaj dane zaznaczone kolorem jasnoczerwonym i ciemnoczerwonym po lewe;j
stronie rysunku). W krajach, w ktérych odsetek 15-letnich uczniéw ze $rodowisk imigracyjnych jest
nizszy (ponizej 20%), sytuacja wyglada inaczej. Na przyktad w Estonii, Chorwacji i Serbii, gdzie okoto
10% populacji 15-letnich uczniéw to imigranci, prawie wszyscy uczniowie-imigranci postugujg sie
jezykiem nauczania w domu. Z kolei w Stowenii, gdzie odsetek imigrantdw w populacji uczniéw jest
poréownywalny, wiekszo$¢ ucznidw-imigrantéw (okoto 80%) postuguje sie w domu innym jezykiem niz
jezyk wyktadowy w szkole.

Jesli chodzi o uczniéw niebedacych imigrantami (po prawej stronie rysunku), w Luksemburgu i na Malcie
mozna zaobserwowac najbardziej skrajne wzorce. Na Malcie 77,2% 15-letnich ucznidéw to osoby
niebedgce imigrantami, ktére w domu postugujg sie gtéwnie innym jezykiem niz jezyk testu PISA.
Wynika to z faktu, ze wiekszo$¢ uczniéw na Malcie méwi w domu po maltansku, a w szkole postuguje
sie angielskim i maltafnskim, przy czym ten pierwszy jest jezykiem, w ktorym przystagpili oni do testu
PISA (wiecej szczegdtdbw mozna znalez¢ w analizie zwigzanej z rysunkiem A2). W Luksemburgu 41,5%
15-latkdw to osoby niebedgce imigrantami, ktére w domu postuguja sie gtdwnie innym jezykiem niz jezyk
nauczania (wiecej szczegotdbw mozna znalezé w analizie zwigzanej z rysunkiem A2). Inne kraje,
w ktorych odsetek ucznidw niebedgcych imigrantami postugujgcych sie w domu jezykiem innym niz
jezyk nauczania (ponad 10%) jest stosunkowo wysoki, to Butgaria, Hiszpania i Cypr.
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Rysunek A3: Odsetek 15-letnich uczniéw-imigrantéw i uczniow niebedacych imigrantami wg jezyka,
ktérym postugujg sie w domu, 2018 r.
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Zrédfo: Eurydice na podstawie badania PISA 2018.

Objasnienia

Dane sg obliczane na podstawie pytania w ankiecie PISA ,Jakim jezykiem postugujesz sie w domu przez wiekszosc
czasu?” (ST022Q01TA). Kategoria ankiety ,Jezyk testu” (Jezyk 1) jest uzywana jako wskaznik zastepczy dla postugiwania
sie tym samym jezykiem w domu co w szkole.

Postugiwanie si¢ w domu dialektem danego jezyka jest traktowane jako postugiwanie sig¢ standardowg odmiang jezyka.
Podejscie to zastosowano w wiekszosci krajow uczestniczgcych w badaniu PISA. Poniewaz rozwigzanie to nie zostato
jeszcze zastosowane w Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii i we Wtoszech, dialekty odpowiednio przekodowano.
Kategoria ‘uczniowie-imigranci’ obejmuje uczniow, ktérych rodzice urodzili sie za granica. Kategoria ta fgczy dwie odrebne
kategorie uczniéw-imigrantow w badaniu PISA, a mianowicie (1) uczen i jego rodzice urodzili sie za granicg (imigranci
w pierwszym pokoleniu) oraz (2) uczen urodzit sie w kraju badania, ale jego rodzice urodzili sie za granicag (imigranci
w drugim pokoleniu).

33




KONTEKST

Aby zapoznac sie z doktadnymi danymi i standardowymi btedami szacunkowymi, patrz zatgcznik 1. Aby uzyskac¢ wiecej
informacji na temat badania PISA, patrz cze$¢ Bazy danych statystycznych i terminologia.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéow

Butgaria, Irlandia, Wegry, Polska, Rumunia, Stowacja, Albania, Bosnia i Hercegowina, Macedonia Pétnocna
i Turcja: Co najmniej jedna kategoria ucznidbw nie zostata przedstawiona na rysunku, poniewaz proba byta
niewystarczajgca (obejmowata mniej niz 30 ucznidéw). Szczegdtowe informacje na temat danej kategorii znajduja sie
w zatgczniku 1.

KRAJE EUROPEJSKIE ZNACZNIE ROZNIA SIE POD WZGLEDEM ODSETKA
UCZNIOW W SZKOLACH NIEJEDNORODNYCH JEZYKOWO

Nauczanie i uczenie sie w niejednorodnych jezykowo srodowiskach moze daé uczniom mozliwosc
poznania innych jezykéw i kultur, a tym samym wzbogaci¢ ich doswiadczenia szkolne. Jednoczesnie
réznorodnosc¢ jezykowa w populacji uczniéw moze jednak stanowi¢ wyzwanie zaréwno dla nauczycieli,
uczniow, jak i samych systemdow edukacji. W tej sytuacji bywajg potrzebne réznorakie dziatania majgce
na celu wspieranie uczniow w nauce jezyka nauczania oraz nauczycieli w zarzgdzaniu wielojezycznymi
i —w niektorych przypadkach — wielokulturowymi klasami.

Niejednorodnos¢ jezykowa w szkole, zdefiniowanej tutaj jako jednostka, w ktdrej wiecej niz 25% uczniow
moéwi w domu innym jezykiem niz jezyk nauczania, rézni sie w poszczegolnych krajach (patrz rysunek
A4). Mozna to czesciowo wyjasni¢ uwarunkowaniami funkcjonowania danego jezyka narodowego:
w niektorych krajach obowigzuje kilka jezykoéw panstwowych i/lub jezykéw regionalnych, mniejszosci
lub jezykow nieterytorialnych (patrz rysunek A1). Jest to rowniez $cisle powigzane z odsetkiem uczniow
ze srodowisk migracyjnych, w ktérych jezyk nauczania nie jest uzywany w domu (patrz rysunek A3).
Inne czynniki wptywajgce na niejednorodnos¢ jezykowg w szkotach dotyczg na przyktad planowania
urbanistycznego (z segregacjg mieszkaniowg lub bez niej) oraz polityki zwigzanej z wyborem szkoty.

W Unii Europejskiej 13,3% 15-letnich uczniéw uczeszcza do szkot niejednorodnych jezykowo.

W Luksemburgu i na Malcie wystepuje najwyzszy odsetek 15-letnich ucznidow uczeszczajgcych do szkot
zréznicowanych jezykowo (odpowiednio 96,2% i 98,0%). W Luksemburgu wielu uczniéw postuguje sie
w domu jezykiem luksemburskim, ktéry jest jednym z trzech jezykdéw urzedowych Luksemburga (patrz
rysunek A1), ale nie jest uzywany w szkofach (patrz analiza zwigzana z rysunkiem A2). Wigkszo$¢
uczniéw na Malcie méwi w domu po maltansku, a w szkole postuguje sie angielskim i maltarskim, przy
czym ten pierwszy jest jezykiem, w ktérym uczniowie przystgpili do testu PISA (patrz analiza zwigzana
z rysunkiem A2).

Oprocz Luksemburga i Malty réwniez Belgia, Niemcy, Hiszpania, Austria, Szwecja i Szwajcaria
odnotowujg stosunkowo wysoki odsetek 15-letnich ucznidw w szkotach niejednolitych jezykowo
(ponad 20%).

Z kolei w wielu krajach europejskich mniej niz 5% 15-letnich ucznidw uczeszcza do szkot
niejednorodnych jezykowo (Czechy, Dania, Estonia, Irlandia, Grecja, Rumunia, Albania, Bos$nia
i Hercegowina, Islandia i Serbia).
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Rysunek A4: Odsetek 15-letnich uczniéw uczeszczajgcych do szkét, w ktérych ponad 25% uczniow
postuguje sie¢ w domu jezykiem innym niz jezyk nauczania, 2018 r.
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Zrédfo: Eurydice na podstawie badania PISA 2018.

Objasnienia

Dane sg obliczane na podstawie pytania w ankiecie PISA ,Jakim jezykiem postugujesz sie w domu przez wiekszos¢
czasu?” (ST022Q01TA). Kategoria ankiety ,Jezyk testu” (Jezyk 1) jest uzywana jako wskaznik zastepczy dla postugiwania
sie tym samym jezykiem w domu co w szkole.

Postugiwanie sie w domu dialektem danego jezyka jest traktowane tak samo jak postugiwanie si¢ standardowg odmiang
jezyka. Podejscie to zastosowano w wiekszosci krajow uczestniczgcych w badaniu PISA. Poniewaz rozwigzanie to nie
zostato jeszcze zastosowane w Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii i we Wioszech, dialekty odpowiednio
przekodowano.

Aby zapoznac sie z doktadnymi danymi i standardowymi btedami szacunkowymi, patrz zatgcznik 1. Aby uzyskac¢ wiecej
informacji na temat badania PISA, patrz cze$¢ Bazy danych statystycznych i terminologia.
Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéow

Chorwacja, Wegry, Polska i Portugalia: Proba byta niewystarczajgca (obejmowata mniej niz 30 uczniow i/lub mniej niz
pie¢ szkot).
Austria i Stowenia: Jednostkg proby jest program w szkole, a nie cata szkota.
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Kompetencje jezykowe majg decydujgce znaczenie dla mobilnosci, wspétpracy i wzajemnego
zrozumienia w Europie. Odgrywajg one rowniez wazng role w budowaniu europejskiego obszaru
edukacji, prawdziwej wspolnej przestrzeni niezbednej w tworzeniu edukacji na wysokim poziomie
i budowaniu warunkéw do uczenia sie przez cate zycie ponad granicami (*). W 2002 roku szefowie
panstw i rzadéw UE zebrani w Barcelonie wezwali do podjecia dalszych dziatah w celu ,poprawy
opanowania podstawowych umiejetnosci, w szczegdlnosci poprzez nauczanie co najmniej dwdéch
jezykéw obcych od najmtodszych lat” (®). Cel, jakim jest nabycie przez wszystkich mtodych ludzi
kompetencji porozumiewania sie w dwdch jezykach, oprocz jezyka nauczania, do konca szkoty Sredniej
Il stopnia, zostat niedawno podkreslony w zaleceniu Rady z maja 2019 roku w sprawie kompleksowego
podejscia do nauczania i uczenia sie jezykdw obcych (#).

Niniejsza cze$¢ opracowania koncentruje sie na nauczaniu jezykéw obcych na poziomie
przedszkolnym, podstawowym i Srednim, zgodnie z krajowymi podstawami programowymi lub innymi
dokumentami oficjalnymi najwyzszego szczebla. Pokazano liczbe jezykéw obcych obowigzkowych dla
wszystkich ucznidéw i wymagang dtugosc¢ ich nauki. W pierwszej kolejnosci przeanalizowano wiek, w
ktérym wszyscy uczniowie uczeszczajgcy do przedszkoli, szkét podstawowych i Srednich
ogolnoksztatcgcych muszg rozpoczgé nauke pierwszego i drugiego jezyka obcego (patrz rysunek B1).
Nastepnie omdéwiono liczbe lat, przez kidére wszyscy uczniowie obowigzkowo uczg sie pierwszego
i drugiego jezyka obcego, oraz przeanalizowano zmiany w tych kategoriach od 2003 roku (patrz rysunki
B2 i B3). Dane dotyczace nauczania jezykéw obcych w szkotach podstawowych i $rednich
ogolnoksztatcgcych uzupetniajg informacje na temat prawa wszystkich uczniéw do wyboru jezykow
obcych w ramach przedmiotow fakultatywnych w podstawach programéw nauczania (patrz rysunek B4).

Niniejszy rozdziat konczy sie oméwieniem réznic miedzy uczniami szkét zawodowych a uczniami szkot
ogolnoksztatcgcych w odniesieniu do obowigzkowej nauki jezykéw obcych. Dokfadniej rzecz ujmujac,
omowiono réznice w liczbie lat nauki jednego lub dwéch jezykéw obcych przez ucznidw szkét
ogolnoksztatcgcych i zawodowych (patrz rysunki B5 i B6).

Wszystkie wskazniki w tej czesci opierajg sie na danych zebranych za posrednictwem sieci Eurydice
obejmujgcej 39 systemdéw edukacji w 37 krajach (¥7).

NAUKA JEZYKOW OBCYCH STAJE SIE OBOWIAZKOWA
PRZED UKONCZENIEM 6 ROKU ZYCIA W SZESCIU SYSTEMACH EDUKACJI

Rysunek B1 przedstawia wiek rozpoczecia nauki pierwszego i drugiego jezyka obcego jako
przedmiotéw obowigzkowych dla wszystkich ucznibw szkét podstawowych i $rednich
ogolnoksztatcgcych. W niektérych przypadkach zakres ten jest rozszerzony na edukacje przedszkolna.

W wiekszosci systemdéw edukacji wiek, w ktérym rozpoczyna sie nauke pierwszego jezyka obcego jako
przedmiotu obowigzkowego, waha sie od 6 do 8 lat, co pokrywa sie z pierwszym rokiem lub poczatkiem
ksztatcenia podstawowego bgdz obowigzkowego. W szesciu systemach edukacji pierwszy jezyk obcy
jest nauczany przed ukonczeniem 6 roku zycia: w wieku 3 lat w Niemieckojezycznej Wspadlnocie Belgii,
Luksemburgu i Polsce, w wieku 4 lat w Grecji oraz w wieku 5 lat na Cyprze i Malcie. W krajach tych,

(®*) Wiecej informacji na temat europejskiego obszaru edukacji mozna znalez¢ na stronie internetowej Komisji Europejskiej
(education.ec.europa.eu/about-eea).

(®)  Konkluzje prezydencji — Rada Europejska w Barcelonie, 15 i 16 marca 2002 r., C/02/930, s. 19.

(*®)  Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2019 r. w sprawie kompleksowego podej$cia do nauczania i uczenia sie jezykow,
Dz.U. C 189, 5.6.2019, s. 8.

(?) Szczegotowe informacje na temat krajow objetych niniejszym raportem mozna znalez¢ we Wstepie.
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z wyjgtkiem Malty, wymaog nauki pierwszego jezyka obcego rozpoczyna sie w przedszkolu i dotyczy
wszystkich dzieci na tym poziomie edukac;ji (*).

Szkoty w Estonii, Szwegciji i Islandii majg pewng swobode w okreslaniu klasy, w ktorej pierwszy jezyk
obcy jest wprowadzany jako przedmiot obowigzkowy. Witadze oswiatowe najwyzszego szczebla
okreslajg przedziat wiekowy (lub klase), w ktérym wprowadzane s3 jezyki obce: pomiedzy 7 a 9 rokiem
zycia w Estonii i Szwecji oraz pomiedzy 6 a 9 rokiem zycia w Islandii. Szkoty w Estonii (patrz rysunek
C1b) i Islandii (*) najczesciej rozpoczynajg nauczanie jezykdéw obcych, gdy uczniowie konczg 9 lat.
W Szwecji nauka jezyka obcego zazwyczaj rozpoczyna sie w wieku 7 lat.

Najpozniejszy wiek, w ktérym wszyscy uczniowie muszg rozpoczgc¢ nauke jezyka obcego, to 10 lat.
Ma to miejsce w niektdrych czedciach Francuskiej i Flamandzkiej Wspodlnoty Belgii.

Irlandia jest jedynym krajem, w ktérym nauka jezyka obcego w szkole nie jest obowigzkowa. W Irlandii
WSZzyscy uczniowie uczg sie jezyka angielskiego i irlandzkiego, z ktérych zaden nie jest postrzegany
jako jezyk obcy.

W wiekszosci systemow edukacji (32 z 39) wszyscy uczniowie szkét ogolnoksztatcgcych obowigzkowo
uczg sie dwoch jezykéw obcych jednoczesnie we wskazanym okresie nauki szkolne;j.

Z reguty wiek rozpoczecia nauki drugiego jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego jest okreslony
na wiek pomiedzy 11 a 13 lat. Odpowiada to koncowi szkoty podstawowej lub poczatkowi szkoty
Sredniej. Uczniowie w Grecji, na totwie, w Szwajcarii i Serbii rozpoczynajg nauke drugiego jezyka
obcego wczesniej — w wieku 10 lat, co odpowiada drugiej potowie szkoty podstawowej. Luksemburg
wyréznia sie pod tym wzgledem, poniewaz wszyscy uczniowie muszg zacza¢ sie uczy¢ drugiego jezyka
obcego w wieku 6 lat. Na drugim koncu skali znajduje sie Norwegia, gdzie nauka drugiego jezyka
obcego staje sie obowigzkowa dla wszystkich uczniow szkot srednich Il stopnia w wieku 16 lat.
W Butgarii, na Wegrzech, w Austrii, Stowenii, Stowacji, Liechtensteinie i Turcji dwa jezyki obce stajg sie
obowigzkowe dla wszystkich ucznidéw szkoét ogolnoksztatcgeych Il stopnia w wieku 14 lub 15 lat.

W Estonii i na Islandii, podobnie jak w przypadku pierwszego jezyka obcego jako przedmiotu
obowigzkowego, wtadze najwyzszego szczebla wymagajg od szkét wprowadzenia drugiego jezyka
obcego w okreslonym przedziale wiekowym (10-12 lat). Na Islandii zgodnie z dostepnymi statystykami
krajowymi uczniowie zazwyczaj rozpoczynaja nauke drugiego jezyka obcego w wieku 12 lat (*).

(*) W niniejszym raporcie, jesli wszystkie dzieci rozpoczynajg w pewnym momencie nauke jezyka obcego w ramach edukacii
przedszkolnej, za wiek poczgtkowy uznaje sie wiek, w ktérym albo edukacja przedszkolna jest obowigzkowa, albo miejsce
w dotowanych ze srodkéw publicznych placéwkach przedszkolnych jest zagwarantowane dla wszystkich dzieci. Na przyktad
w Grecji i na Cyprze edukacja przedszkolna jest obowigzkowa w wieku odpowiednio 4 i 5 lat. Tymczasem
w Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii, Luksemburgu i Polsce miejsce w przedszkolu jest gwarantowane dla wszystkich
dzieci w wieku od 3 lat (lub nawet wczes$niej w Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii). Wiecej informacji mozna znalez¢é na
stronie: European Commission/EACEA/Eurydice (2021b).

(*)  px.hagstofa.is/pxen/pxweb/en/Samfelag/Samfelag _skolamal 2 grunnskolastig 0 gsNemendur/SKO02110.px/?rxid=8
32f99cd-f008-441f-bbe9-d5f251db3ce9.

(®%)  px.hagstofa.is/pxen/pxweb/en/Samfelag/Samfelag skolamal 2 grunnskolastig 0 gsNemendur/SKO02110.px/?rxid=8
32f99cd-f008-441f-bbe9-d5f251db3ce9.
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Rysunek B1: Wiek, w ktérym uczniowie rozpoczynaja nauke pierwszego i drugiego jezyka obcego
jako przedmiotéw obowigzkowych dla wszystkich uczniéow przedszkoli, szk6t podstawowych i/lub
srednich ogodlnoksztatcacych (ISCED 0-3), 2021/2022

Pierwszy jezyk obcy jako przedmiot obowiazkowy Wiek Drugi jezyk obcy jako przedmiot obowigzkowy
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]__ Zmienny wiek rozpoczynania nauki  ® Brak obowigzkowych jezykdw obcych
Zrédto: Eurydice.
Objasnienia
Powyzszy rysunek dotyczy przede wszystkim jezykoéw zdefiniowanych jako ,obce” (lub ,nowozytne”) w podstawie

programowej. Jezyki regionalne i/lub mniejszosci (patrz rysunek B9) oraz jezyki klasyczne (patrz rysunek B10) sg
uwzglednione tylko wtedy, gdy podstawa programowa okresla je jako alternatywe dla jezykéw obcych.

Wiek rozpoczecia nauki odzwierciedla wiek ucznibw w momencie rozpoczecia nauki jezyka obcego (nominalny wiek
uczniéw), nie uwzglednia on wczesniejszego lub pdzniejszego rozpoczecia nauki, powtarzania klasy lub innych przerw
w hauce.

,Drugi jezyk” oznacza jezyk, ktérego uczniowie uczg sie oprocz pierwszego jezyka, co powoduje, ze uczniowie uczg sie
dwdéch réznych jezykoéw w tym samym czasie.

Informacje bazujg na podstawach programowych lub innych dokumentach opracowanych przez wiladze o$wiatowe
najwyzszego szczebla.

Definicje ,jezyka obcego”, ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED)”, ,jezyka jako przedmiotu
obowigzkowego”, ,dokumentéw oficjalnych” i ,wladz oswiatowych najwyzszego szczebla” znajdujg sie
w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéow

Belgia (BE fr): Tylko w Regionie Stotecznym Brukseli i gminach walonskich o specjalnym statusie jezykowym uczniowie
rozpoczynajg nauke pierwszego jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego w wieku 8 lat, podczas gdy w innych
czesciach Francuskiej Wspdlnoty Belgii rozpoczynajg nauke w wieku 10 lat. W nastepstwie trwajacej reformy podstawy
programowej wiek rozpoczecia nauki pierwszego jezyka obcego bedzie wynosit 8 lat dla wszystkich uczniéw od 2023/2024
roku, podczas gdy nauka drugiego jezyka obcego stanie sie obowigzkowa dla wszystkich uczniow w wieku 13 i 14 lat od
roku 2027/2028.

Belgia (BE de): Chociaz uczniowie nie sg prawnie zobowigzani do nauki dwoch jezykdéw obcych, we wszystkich
ogolnoksztatcgcych szkotach srednich uczniowie muszg rozpocza¢ nauke jezyka angielskiego — oprocz pierwszego jezyka
obcego (francuskiego) — najpdzniej w wieku 13 lat.

Niemcy: W szesciu krajach zwigzkowych uczniowie musza rozpocza¢ nauke pierwszego jezyka obcego w wieku 6 lat.
Estonia, Szwecja i Islandia: Rysunek przedstawia wiek, w ktérym uczniowie najczesciej rozpoczynajg nauke pierwszego
i/lub drugiego jezyka obcego.

Hiszpania: Rysunek przedstawia najbardziej rozpowszechnione rozwigzanie w catej Hiszpanii. W niektérych wspolnotach
autonomicznych nauka dwodch jezykow jest obowigzkowa od 12 roku zycia (np. w Galicji i Pais Vasco) i od 10 roku zycia
(np. w Andaluzji i na Wyspach Kanaryjskich).
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Holandia: Nauka jezyka obcego w szkole podstawowej jest obowigzkowa. W praktyce ma to miejsce w wieku od 10 do
12 lat, ale szkoty mogg organizowac takg nauke na wczesniejszym etapie.

Bosnia i Hercegowina: Rysunek przedstawia sytuacje w Republice Serbskiej. W Federacji Bo$ni i Hercegowiny oraz
w Dystrykcie Brczko niektorzy uczniowie rozpoczynajg nauke pierwszego jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego
w wieku 6 lub 7 lat, a drugiego w wieku 10 Iat.

Szwajcaria: Trzy kantony majg inny wiek rozpoczecia nauki drugiego jezyka, tj. 12 lat.

UCZNIOWIE UCZA SIE PIERWSZEGO JEZYKA OBCEGO
PRZEZ CORAZ WIEKSZA LICZBE LAT

Rysunek B2 ilustruje liczbe lat, podczas ktorych uczniowie przedszkoli, szkot podstawowych i Srednich
ogolnoksztatcgcych muszg uczy¢ sie jednego jezyka obcego. Pokazuje réwniez roznice w liczbie
obowigzkowych lat nauki miedzy rokiem szkolnym 2002/2003 a 2021/2022.

W latach 2021/2022 dtugos¢ nauki co najmniej jednego jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego
wahata sie od 7 do 16 lat w poszczegodlnych krajach europejskich. Gtéwnym czynnikiem determinujgcym
jest w tej kwestii wiek, od ktérego nauka jezyka jest obowigzkowa — od 3 do 10 roku zycia. Po
rozpoczeciu obowigzkowej edukacji wymog nauki jezyka obcego przez wszystkich uczniéw jest
zazwyczaj kontynuowany do ostatniej lub przedostatniej klasy szkoty Sredniej Il stopnia. Jedynym
wyjatkiem jest Malta, gdzie nauka jezyka obcego konczy sie wraz z zakornczeniem obowigzkowego
ksztatcenia.

Odnoszac sie do czasu trwania nauki co najmniej jednego jezyka obcego, mozna wyrézni¢ trzy gtéwne
grupy systeméw edukaciji. Najczesciej uczniowie muszg sie uczy¢ jezyka obcego przez okres od 11 do
13 lat. Dotyczy to dwdch trzecich systemow edukacji. W tych systemach uczniowie rozpoczynajg nauke
jezyka obcego w wieku od 6 do 8 lat (z wyjgtkiem Cypru i Malty) i konczg ja w wieku 18 lub 19 lat
(z wyjatkiem Malty). W drugiej, mniejszej grupie (o$miu systemow edukaciji) uczniowie uczg sie jezyka
obcego przez 7-10 lat. Grupa ta obejmuje wszystkie systemy edukacji, w ktérych nauka jezyka obcego
staje sie obowigzkowa dla wszystkich uczniéw w wieku 9 lub 10 lat (Francuska i Flamandzka Wspadlnoty
Belgii, Estonia, Wegry, Holandia i Islandia) oraz Szwaijcaria i Portugalia. Tylko w czterech krajach nauka
pierwszego jezyka obcego trwa diuzej niz 13 lat: 16 lat w Luksemburgu i Polsce, 15 lat
w Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii i 14 lat w Grecji. Sg to réwniez jedyne systemy edukaciji,
w ktorych nauka pierwszego jezyka obcego rozpoczyna sie przed ukonczeniem 5 roku zycia.

Jak pokazuje rysunek B2, w ciggu ostatnich dwéch dekad okoto dwdch trzecich systemow edukacii, dla
ktorych istniejg dane, wydtuzyto czas trwania obowigzkowej nauki jezykdéw obcych. We wszystkich tych
systemach zostat on wydtuzony poprzez obnizenie wieku, w ktérym nauka pierwszego jezyka obcego
staje sie obowigzkowa, w poréwnaniu z poczatkiem XXI wieku. Od 2003 roku najbardziej znaczgce
zmiany miaty miejsce w Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii, w Grecji, Wtoszech, na Cyprze
i w Polsce, gdzie okres obowigzkowej nauki jezykéw obcych zostat wydtuzony od 4 (na Cyprze) do 7 lat
(w Polsce). W krajach tych, z wyjgtkiem Wioch, uczniowie muszg obecnie rozpoczg¢ nauke jezyka
obcego w przedszkolu, podczas gdy 20 lat temu rozpoczynali nauke jezyka obcego dopiero
w szkole podstawowej. Wiochy sg jedynym krajem, w ktérym wydtuzenie okresu obowigzkowej nauki
jezyka obcego wynika nie tylko z obnizenia wieku jej rozpoczecia, lecz réwniez z wydtuzenia nauczania
jezyka obcego do konca ogdlnoksztatcgcej szkoty sredniej.

Od 2003 roku dziewie¢ innych systeméw edukacji (Butgaria, Dania, Francja, totwa, Portugalia,
Rumunia, Stowenia, Stowacja i Liechtenstein) wydtuzyto nauke jezykéw obcych o dwa lub trzy lata
w wyniku ustalenia wieku rozpoczecia nauki w przedziale 6-8 lat. We Flamandzkiej Wspolnocie Belgii
i w Luksemburgu liczba lat nauki pierwszego jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego réwniez
wzrosta odpowiednio o dwa i trzy lata od 2003 roku. Jednak we Flamandzkiej Wspélnocie Belgii obecny
wiek rozpoczecia nauki (10 lat) jest nadal wyzszy niz w wiekszosci systemdw edukaciji, podczas gdy
w Luksemburgu jest on nizszy (3 lata).
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Rysunek B2: Okres, przez ktéry nauka jezyka obcego byta obowigzkowa w przedszkolu, szkole
podstawowej i/lub szkole sredniej ogolnoksztatcacej (ISCED 0-3) w roku 2021/2022, oraz roéznice
w stosunku do roku 2002/2003
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Zrédto: Eurydice.

Objasnienia

Powyzszy rysunek dotyczy przede wszystkim jezykéw zdefiniowanych jako ,obce” (lub ,nowozytne”) w podstawie
programowej. Jezyki regionalne i/lub mniejszosci (patrz rysunek B9) oraz jezyki klasyczne (patrz rysunek B10) sg
uwzgledniane tylko wtedy, gdy podstawa programowa okresla je jako alternatywe dla jezykow obcych.

Informacje bazujg na podstawach programowych lub innych dokumentach strategicznych wydanych przez wladze
oswiatowe najwyzszego szczebla.

Definicje terminow ,jezyk obcy”, ,Miedzynarodowa Standardowa Klasyfikacja Edukacji (ISCED)’, ,jezyk jako
przedmiot obowigzkowy”, ,dokumenty oficjalne” i ,wladze (o$wiatowe) najwyzszego szczebla” znajdujg sie
w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Belgia (BE fr): Tylko w Regionie Stotecznym Brukseli i gminach walonskich o specjalnym statusie jezykowym nauka
jezyka obcego jest obowigzkowa przez 10 lat. W pozostatych czesciach Francuskiej Wspdlnoty Belgii nauka trwa 8 lat.
W nastepstwie trwajacej reformy podstawy programowej, wiek rozpoczecia nauki pierwszego jezyka obcego bedzie
wynosit 8 lat dla wszystkich ucznidow od 2023/2024 roku.

Belgia (BE nl): Roéznica w poréwnaniu z rokiem 2002/2003 odzwierciedla sytuacje we Flamandzkiej Wspdlnocie,
z wyjatkiem Brukseli, gdzie liczba lat nauki zmniejszyta sie¢ zgodnie z przepisami obowigzujgcymi w pozostatej czesci
Wspalnoty.

Dania: W prezentowanym ciggu wystepuje przerwa spowodowana zmiang metodologii stosowanej do okreslenia wieku,
w ktérym konczy sie obowigzkowa nauka jezykéw obcych.

Estonia i Finlandia: W latach 2002/2003 wtadze os$wiatowe okreslity jedynie, ze uczniowie muszg rozpoczgé nauke
jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego w wieku od 7 do 9 roku zycia. Tak byto w Estonii w latach 2021/2022.
W Finlandii od roku szkolnego 2021/2022 ta elastyczno$¢ dotyczgca wieku (tj. wiek rozpoczecia nauki miedzy 7 a 9 rokiem
zycia) zostata zastgpiona ustalonym wiekiem rozpoczecia nauki (7 lat).

Irlandia: Nauczanie jezykdéw obcych nie jest obowigzkowe. Wszyscy uczniowie uczg sie jezykdéw urzedowych:
angielskiego i irlandzkiego.

Hiszpania: Rysunek przedstawia najbardziej rozpowszechniong sytuacje w catej Hiszpanii. Od 2006 roku wspodlnoty
autonomiczne mogg decydowa¢ o wprowadzeniu obowigzku nauki jezyka obcego dla dzieci uczeszczajgcych
do przedszkoli. Wydtuzyto to czas nauki jezyka obcego w niektérych z nich.

Holandia: Nauka jezyka obcego w szkole podstawowej jest obowigzkowa. W praktyce rozpoczyna sie w wieku od 10 do
12 roku zycia, ale szkoly moga organizowac takg nauke na wczesniejszym etapie edukaciji.

Szwecja: W roku szkolnym 2002/2003 wtadze o$wiatowe okreslity jedynie, ze uczniowie muszg rozpoczaé nauke jezyka
obcego jako przedmiotu obowigzkowego w wieku od 7 do 10 roku zycia, a w roku szkolnym 2021/2022 w wieku od 7 do
9 roku zycia.
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W ciggu ostatnich dwoéch dekad czas trwania obowigzkowej nauki pierwszego jezyka obcego zostat
réwniez wydtuzony o rok w Czechach, na Litwie i w Islandii.

tacznie 10 systemdéw edukacji nie wydtuzyto dtugosci obowigzkowej nauki jezykdéw obcych od 2003 roku.
Jednak w wigkszosci z nich istniejg okreslone uwarunkowania zwigzane z wiekiem, w ktérym nauka
jezyka obcego staje sie obowigzkowa dla wszystkich uczniéw. W 2003 roku w Hiszpanii, na Malcie,
w Austrii i Norwegii uczniowie byli juz zobowigzani do nauki jezyka obcego we wczesnym wieku (5 lub
6 lat). W Estonii, Holandii i Szwecji szkoty miaty pewng swobode okre$lania wieku, w ktérym uczniowie
muszg rozpoczgé¢ nauke jezyka obcego.

Obnizenie wieku, w ktérym uczniowie rozpoczynajg nauke jezykéw obcych, byto istotng czedcig
zalecenia w sprawie nauczania jezykéw obcych, wydanego przez szeféw panstw lub rzgdéow UE
zebranych w Barcelonie w 2002 roku (*'), a nastepnie powtérzone w zaleceniu Rady w sprawie
kompleksowego podejscia do nauczania i uczenia sie jezykéw obcych (%?). Jak wspomniano powyzej,
wszystkie systemy edukacji, ktére wydtuzyly czas nauki pierwszego jezyka obcego od 2003 roku,
uczynity to poprzez obnizenie wieku rozpoczecia nauki. W wigkszosci przypadkéw zmiany te miaty
miejsce w latach 2003-2011 ().

OKRES OBOWIAZKOWEJ NAUKI JEZYKA OBCEGO WYDLUZYL SIE
W NIEWIELKIEJ LICZBIE KRAJOW

Rysunek B3 ilustruje liczbe lat, podczas ktérych uczniowie szkdét podstawowych i Srednich
ogolnoksztatcgcych muszg uczy¢ sie dwoch jezykdéw obcych jednoczesnie. Pokazuje rowniez zmiane
w obowigzkowej liczbie lat nauki od 2003 roku.

W latach 2021/2022 w wiekszosci systeméw edukacji wszyscy uczniowie szkot ogolnoksztatcgeych
uczyli sie dwéch jezykéw obcych jednoczesnie w pewnym momencie nauki (patrz rysunek B1). Jak
pokazuje rysunek B3, najczestszg sytuacjg jest wymog nauki dwoch jezykéw obcych przez 5-9 lat.
W 11 systemach edukacji uczniowie uczg sie dwdéch jezykdw obcych krécej niz 5 lat. Dotyczy to Cypru,
a takze systemow edukaciji, w ktdérych obowigzkowa nauka odbywa sie tylko na poziomie szkoty Sredniej
| stopnia (Wtochy i Portugalia) lub tylko na poziomie szkoty sredniej Il stopnia (Butgaria, Wegry, Austria,
Stowenia, Stowacja, Liechtenstein, Norwegia i Turcja). Na drugim koncu skali znajdujg sie uczniowie
w Luksemburgu, ktérzy muszg uczyc¢ sie dwoch jezykdw obcych przez 13 lat, czyli caty okres ksztatcenia
na poziomie podstawowym i Srednim.

Od roku szkolnego 2002/2003 w wiekszosci systeméw edukacji czas trwania obowigzkowej nauki
drugiego jezyka obcego nie ulegt wydtuzeniu. W tym okresie okoto jednej trzeciej systemdéw edukacji,
dla ktérych dostepne sg dane, przeprowadzito reformy majgce na celu wspieranie nauki drugiego jezyka
obcego jako przedmiotu obowigzkowego. Reformy te mozna podzieli¢ na dwie kategorie. Po pierwsze,
w trzech systemach edukacji (Dania, Wtochy i Turcja) nauka drugiego jezyka obcego stata sie
obowigzkowa dla wszystkich. Po drugie, w dziewieciu systemach edukacji wydtuzono okres, w ktérym
nauka dwdch jezykdéw obcych jednoczesnie jest obowigzkowa. Najbardziej znaczgcy wzrost nastgpit we
Francji (o 5 lat) i Grecji (0 4 lata). W zaleznos$ci od systemu edukacji dtugos¢ nauki zostata wydtuzona
przez obnizenie wieku rozpoczecia nauki (Flamandzka Wspélnota Belgii, Czechy, totwa, Luksemburg,
Polska i Finlandia), przesuniecie wieku zakonczenia nauki (Liechtenstein) lub dzieki zastosowaniu obu
tych rozwigzan (Grecja i Francja).

Natomiast pomiedzy latami 2002/2003 a 2021/2022 Butgaria, Cypr, Litwa i Islandia wprowadzity
reformy, ktére zmniejszyly liczbe lat obowigzkowej nauki dwoéch jezykéw obcych jednoczesnie.

(®')  Konkluzje Prezydencji — Rada Europejska w Barcelonie, 15 i 16 marca 2002 r., C/02/930.

(®) Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2019 r. w sprawie kompleksowego podejécia do nauczania i uczenia sie jezykoéw obcych,
Dz.U. 189, 5.6.2019.

(*¥)  Informacje dotyczgce poszczegdinych krajow za rok 2010/2011 mozna znalez¢ w: European Commission/EACEA/Eurydice
(2017), s. 32-33.
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Na przyktad na Cyprze od roku szkolnego 2015/2016 drugi jezyk obcy nie jest obowigzkowy dla
wszystkich ucznidéw w drugiej i trzeciej klasie ogdlnoksztatcagcej szkoty sredniej Il stopnia. W Islandii od
roku szkolnego 2015/2016 nauka drugiego jezyka obcego przez jeden rok nauki nie jest obowigzkowa
dla uczniéw w wieku 18 lat. Ponadto wiek rozpoczecia nauki drugiego jezyka w wieku 10 lat zostat
zmieniony w roku szkolnym 2014/2015 na mozliwos¢ wprowadzenia jego nauki w przedziale wiekowym
10-12 lat.

W osmiu systemach edukacji (Niemieckojezyczna Wspdlnota Belgii, Estonia, Holandia, Austria,
Portugalia, Rumunia, Stowenia i Stowacja) liczba lat nauki dwéch jezykéw obcych jednoczesnie byta
taka sama w latach 2002/2003 i 2021/2022. W odniesieniu do dwoch krajow warto wspomnieé
0 szczegolnych okoliczno$ciach zmian dotyczgcych nauki drugiego jezyka obcego. W Stowenii
w 2011 roku wprowadzono reforme, ktéra zaktadata obowigzkowg nauke drugiego jezyka od 12 roku
zycia, ale zostata ona wstrzymana w listopadzie tego samego roku i nigdy pdzniej nie zostata wdrozona.
W 2021 roku wymaog nauki dwoch jezykéw obcych dotyczyt tylko ucznidw w wieku 15 lat i starszych. Na
Stowacji w latach 2008/2009 nauka dwdch jezykéw obcych stata sie obowigzkowa w szkotach srednich
| stopnia. Jednakze we wrzesniu 2015 roku wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla zniosty obowigzek
nauki dwoch jezykéw obcych jednoczesnie przez wszystkich ucznidw szkét srednich | stopnia w wieku
do 15 lat. W tym samym czasie przyznaty one poszczegdélnym szkotom autonomie w podejmowaniu
decyzji w tej kwestii.

Rysunek B3: Okres obowigzkowej nauki dwoch jezykéw obcych w szkotach podstawowych i/lub
$rednich ogoélnoksztatcacych (ISCED 1-3) w roku 2021/2022 oraz réznice w stosunku do roku 2002/2003
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Objasnienia

Powyzszy rysunek dotyczy przede wszystkim jezykéw zdefiniowanych jako ,obce” (lub ,nowozytne”) w podstawach
programowych. Jezyki regionalne i/lub mniejszosci (patrz rysunek B9) oraz jezyki klasyczne (patrz rysunek B10) sg
uwzgledniane tylko wtedy, gdy podstawy programowe okreslajg je jako alternatywe dla jezykdéw obcych.

,Drugi jezyk” oznacza jezyk, ktérego uczniowie uczg sie oprécz pierwszego jezyka, co oznacza nauke dwoéch réznych
jezykow jednoczesnie.

Informacje bazujg na podstawach programowych lub innych dokumentach oficjalnych wydanych przez wtadze oswiatowe
najwyzszego szczebla.

Definicje terminow ,jezyk obcy”, ,Miedzynarodowa Standardowa Klasyfikacja Edukacji (ISCED)’, ,jezyk jako
przedmiot obowigzkowy”, ,dokumenty oficjalne” i ,wladze (o$wiatowe) najwyzszego szczebla” znajdujg sie
w Glosariuszu.
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Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Belgia (BE fr): W nastepstwie trwajacej reformy podstawy programowej, drugi jezyk obcy stanie sie obowigzkowy dla
wszystkich uczniow w wieku 13 i 14 lat od 2027/2028 roku.

Hiszpania: Rysunek przedstawia najbardziej rozpowszechniong sytuacje w catej Hiszpanii. Drugi jezyk obcy jest
obowigzkowy dla wszystkich uczniow w niektdérych wspdlnotach autonomicznych (np. w Andaluzji i na Wyspach
Kanaryjskich od 10 roku zycia, a w Kraju Baskoéw i Galicji od 12 roku zycia).

Estonia: (w latach 2002/2003 i 2021/2022) i Islandia (w 2021/2022) wtadze o$wiatowe najwyzszego szczebla okreslity
jedynie, ze uczniowie muszg rozpocza¢ nauke drugiego jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego w wieku
pomiedzy 10 a 12 rokiem zycia.

Wegry: W prezentowanym szeregu czasowym znajduje sie przerwa ze wzgledu na zmiane metodologii (zmiana
kategoryzacji ISCED programéw szkolnictwa sredniego).

Holandia: Czas trwania nauki dwoch jezykow rézni sie w zaleznosci od $ciezki ksztatcenia uczniow.

Norwegia: W prezentowanym szeregu czasowym jest przerwa ze wzgledu na zmiane metodologii (zmiana w sposobie
zgtaszania nauczania drugiego jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego dla wszystkich).

W JEDNEJ TRZECIEJ EUROPEJSKICH KRAJOW WSZYSCY UCZNIOWIE MAJA
PRAWO DO WYBORU NAUKI JEZYKOW OBCYCH JAKO PRZEDMIOTOW
FAKULTATYWNYCH

Oprocz jezykdw objetych podstawg programowa, kidre sg obowigzkowe dla wszystkich, uczniowie
mogg by¢ uprawnieni do nauki jezykéw obcych jako przedmiotéw fakultatywnych. Zwieksza to szanse
uczniow na nauke wiekszej liczby jezykdéw niz obowigzkowe, a w niektérych przypadkach na nauke
dwadch jezykow obceych, jesli tylko jeden z nich jest obowigzkowy.

Rysunek B4 koncentruje sie na nauce jezykdw obcych jako przedmiotu obowigzkowego dla wszystkich
uczniow szkot podstawowych i sSrednich ogdlnoksztatcgcych. Przedstawia on jedynie kraje, w ktérych
taki obowigzek istnieje. Zawiera rowniez informacje na temat liczby jezykéw obcych, ktére sag
przedmiotami obowigzkowymi dla wszystkich (patrz rysunek B1), co zapewnia bardziej kompleksowy
obraz tego, jak nauczane sg jezyki obce. Wskaznik ten stanowi wktad w dyskusje dotyczaca zalecenia
Rady skierowanego do panstw cztonkowskich UE w sprawie nauki dwoch jezykow oprocz jezyka
nauczania (patrz wprowadzenie do tej czesci).

Jak pokazuje rysunek, w 13 krajach szkoly muszg uwzglednia¢ jezyki obce wsréd przedmiotow
fakultatywnych, ktére sg zobowigzane zaproponowac¢ wszystkim uczniom szkoét podstawowych i/lub
Srednich ogdlnoksztatcgcych.

Uprawnienie wszystkich uczniow do wyboru jezykéw obcych w ramach przedmiotow fakultatywnych ma
zastosowanie wytgcznie na poziomie szkoty Sredniej z wyjagtkiem Chorwaciji, Stowenii i Szwecji, gdzie
dotyczy ono ucznidw zaréwno szkdét podstawowych, jak i srednich ogdlnoksztatcgcych. W szkotach
podstawowych w Chorwaciji i Szwecji wszyscy uczniowie w wieku odpowiednio 10 i 12 lat mogg wybrac
fakultatywny jezyk obcy. W Stowenii wszyscy uczniowie w wieku 6 lat mogg rozpoczg¢ nauke jezyka
obcego na rok przed tym, nim staje sie ona obowigzkowa dla wszystkich. Mozliwo$¢ ta jest ponownie
dostepna dla wszystkich uczniéw w wieku 9 lat.

Okres, przez ktory jezyki obce sg nauczane jako przedmioty fakultatywne dla wszystkich uczniéw, waha
sie od 7 lat w Szwecji do 1 roku we Francji. We Francji dotyczy to wszystkich uczniow w wieku 15 lat
w ogolnoksztatcgcych szkotach srednich Il stopnia (lycée général i technologique), a w przypadku
niektorych z nich nauka jezykéw obcych jest kontynuowana od 16 roku zycia.
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Rysunek B4: Liczba jezykow obcych ktérych uczniowie majg prawo sie uczy¢ dodatkowo
w szkotach podstawowych i/lub srednich ogélnoksztatcacych (ISCED 1-3), 2021/2022

Liczba obowiazkowych jezykéw obcych,
ktorych uczniowie uczg si¢ w tym samym
wieku

Liczba jezykéw obcych, do ktérych nauki uczniowie s uprawnieni wedtug
wieku
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Kraje w ktorych uczen nie ma uprawnienia do nauki dodatkowego jezyka w szkole: BE, BG, CZ, DK, DE, EE, IE, EL, IT,
CY, LU, HU, NL, PL, PT, RO, AL, BA, IS, LI, ME, MK, RS, TR.

Objasnienia

Powyzszy rysunek dotyczy przede wszystkim jezykoéw zdefiniowanych jako ,obce” (lub ,nowozytne”) w podstawie

programowej. Jezyki regionalne i/lub mniejszosci (patrz rysunek B12) oraz jezyki klasyczne (patrz rysunek B13) sg
uwzgledniane tylko wtedy, gdy podstawa programu nauczania okresla je jako alternatywe dla jezykow obcych.

Informacje bazujg na podstawach programowych lub innych dokumentach oficjalnych wydanych przez wtadze oswiatowe
najwyzszego szczebla.

Definicje terminow ,jezyk obcy”, ,Miedzynarodowa Standardowa Klasyfikacja Edukacji (ISCED)’, ,jezyk jako
przedmiot fakultatywny”, ,dokumenty oficjalne” i ,wladze (osSwiatowe) najwyzszego szczebla’ znajdujg sie w
Glosariuszu.

W siedmiu krajach, w ktérych jezyki obce sg przedmiotem obowigzkowym, wszyscy uczniowie szkot
podstawowych i/lub $rednich ogdlnoksztatcgcych majg mozliwosé nauki dwoch jezykéw obcych
jednoczesnie, cho¢ tylko jeden z nich jest przedmiotem obowigzkowym (patrz rysunek B1). W Hiszpanii,
Chorwaciji i Szwecji, gdzie tylko jeden jezyk obcy jest obowigzkowy dla wszystkich uczniéw w trakcie
nauki szkolnej, na pewnym etapie szkoty podstawowe;j i/lub sredniej ogdlnoksztatcgcej oferowana jest
im mozliwos¢ nauki dodatkowego jezyka obcego. W pozostatych czterech krajach nauczanie jezykow
obcych w ramach zaje¢ dodatkowych odbywa sie albo przed rozpoczeciem nauki w szkole, gdzie dwa
jezyki obce sg obowigzkowe dla wszystkich uczniow (Stowenia, Stowacja i Norwegia), albo po jej
zakonczeniu (Litwa).

W szesciu krajach (Francja, totwa, Malta, Austria, Finlandia i Szwajcaria) nauczanie jezykéw obcych
jako przedmiotéw obowigzkowych daje wszystkim uczniom mozliwos¢ nauki wiecej niz dwdch jezykow
obcych na pewnym etapie ksztatcenia ogdlnego. W krajach tych uczniowie sg uprawnieni do wyboru
jezykow obceych jako przedmiotéw fakultatywnych w okresie ksztatcenia ogdlnego na poziomie szkoty
sredniej (I i/lub Il stopnia), kiedy nauka dwoch jezykdéw obceych jest juz obowigzkowa. W wiekszosci
przypadkoéw uczniowie mogg uczyc¢ sie jednego jezyka obcego jako przedmiotu fakultatywnego. Jednak
w Finlandii wszystkie szkoty muszg zapewni¢ dwa jezyki obce jako przedmioty fakultatywne oprécz tych,
ktérych wszyscy uczniowie uczg sie jako przedmiotéw obowigzkowych.

Dwa kraje wprowadzity niedawno reformy dotyczgce nauki jezykéw obcych jako przedmiotu
obowigzkowego. W Grecji od roku szkolnego 2020/2021 przedmiot jezyki obce nie jest juz zapewniany
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jako uprawnienie dla wszystkich ucznidw trzeciej klasy ogoéinoksztatcgcej szkoty sredniej Il stopnia wraz
z obowigzkowg naukg jezykéw obcych. Zmiana ta — wprowadzona w roku szkolnym 2020/2021 — jest
zwigzana ze zwiekszeniem liczby lat, podczas ktérych wszyscy uczniowie muszg uczy¢ sie dwoch
jezykow obcych (patrz rysunek B3). Na totwie, od czasu wprowadzenia nowej podstawy programowe;j
dla szkot srednich 1l stopnia w 2020 roku, wszystkie szkoty muszg umozliwia¢ nauke trzeciego jezyka
obcego w ciggu trzech lat ksztatcenia na tym poziomie edukaciji.

W wielu krajach nauczanie jezykéw obcych nie ogranicza sie do jezykdéw obcych jako przedmiotéow
obowigzkowych lub fakultatywnych, ktére muszg by¢ oferowane przez wszystkie szkoty. Czasami daje
sie szkotom pewng autonomie umozliwiajgcg im nauczanie dodatkowych jezykéw obcych. Nauczanie
to moze zaleze¢ od okreslonych rozwigzan wybranych przez poszczegodlne szkoty. Jednakze program
nauczania opracowany na poziomie szkoty i inicjatywy podejmowane na szczeblu lokalnym nie zostaty
przedstawione w niniejszym rozdziale — koncentruje sie on bowiem na przepisach najwyzszego
szczebla okreslajgcych minimalny poziom nauczania jezykdéw obcych dla wszystkich uczniow. Rozdziat
C zawiera dane uzupetniajgce, w tym informacje na temat wskaznikéw uczestnictwa w nauce jezykow
obcych uczniow szkét podstawowych i Srednich.

W WIEKSZOSCI KRAJOW UCZNIOWIE SZKOL O PROFILU ZAWODOWYM UCZA
SIE JEDNEGO JEZYKA OBCEGO PRZEZ TAKA SAMA LICZBE LAT CO ICH
ROWIESNICY W SZKOLACH OGOLNOKSZTALCACYCH

Poprzednie cztery wskazniki koncentrujg sie na nauczaniu jezykéw obcych w ramach ksztatcenia
ogolnego. Rysunek B5 poréwnuje nauczanie pierwszego jezyka obcego jako przedmiotu
obowigzkowego w ksztatceniu ogdélnym i zawodowym. Doktadniej rzecz ujmujgc, analizuje on liczbe lat,
jaka uczniowie szkét zawodowych i ogdlnoksztatcgcych szkét srednich spedzajg na nauce jednego
jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego (**). Do celéw poréwnawczych uwzgledniono tu jedynie
Sciezki ksztatcenia i szkolenia zawodowego dajgce dostep do szkolnictwa wyzszego.

W zdecydowanej wigkszosci krajow europejskich (21 z 31) wszyscy uczniowie szkét zawodowych
i ogdlnoksztatcgcych szkot srednich Il stopnia muszg uczyé¢ sie jednego jezyka obcego przez takg samag
liczbe lat do konca szkoty. Jednakze w kilku przypadkach (sze$¢ krajow) przynajmniej niektorzy
uczniowie szkét zawodowych uczg sie jednego jezyka obcego przez mniejszg liczbe lat do konca szkoty
Sredniej. W Danii, Niemczech, Hiszpanii i Szwajcarii nauka jezyka obcego nie jest obowigzkowa dla
wszystkich uczniéw szkét zawodowych — zalezy to od realizowanego przez nich programu ksztatcenia
i szkolenia. W zwigzku z tym wymaog nauki jednego jezyka obcego przez kazdego ucznia dotyczy tylko
uczniow przed rozpoczeciem programu ksztatcenia i szkolenia zawodowego, tj. przed ukonczeniem
15 lub 16 roku zycia, w zaleznosci od kraju. W Estonii nauka jezyka obcego jest obowigzkowa dla
wszystkich uczniéw podczas pierwszego roku nauki w ramach ksztatcenia i szkolenia zawodowego,
podczas gdy w szkolnictwie ogolnoksztatcgcym jest ona obowigzkowa do konca szkoty sredniej
Il stopnia. W Austrii r6znica ta wynika z krétszego trwania programu ksztatcenia i szkolenia zawodowego
(1 rok krocej) w szkolnictwie srednim |l stopnia.

Natomiast na totwie, Wegrzech, w Holandii i Polsce programy ksztatcenia i szkolenia zawodowego sg
szersze, w zwigzku z czym uczniowie szkét zawodowych uczg sie jezyka o rok dtuzej niz ich koledzy
w szkotach ogdlnoksztatcacych.

(®) Liczba lat brana pod uwage w przypadku uczniow uczestniczgcych w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym to caty okres,
w ktérym wszyscy uczniowie szkét o profilu zawodowym muszg uczy¢ sie (co najmniej) jednego jezyka obcego, w tym
podczas uczeszczania do przedszkola, szkoty podstawowej i Sredniej | stopnia.
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Rysunek B5: Réznica migdzy uczniami szkoét ogélnoksztatcgcych a uczniami szkét zawodowych
w liczbie lat nauki jednego jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego, 2021/2022

Brak roznicy

Mniejsza liczba lat nauki dla uczniow
szkét zawodowych

Wieksza liczba lat nauki dla uczniow
szkot zawodowych
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obowigzkowym
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Zrédfo: Eurydice.
Objasnienia

Biorgc pod uwage ztozonos¢ ksztatcenia i szkolenia zawodowego oraz duzg liczbe sciezek w niektorych krajach,
w niniejszym wskazniku uwzgledniono jedynie programy zapewniajgce bezposredni dostep do szkolnictwa wyzszego
(tj. ISCED-P 354). Ponadto w tak zdefiniowanym zakresie informacje opierajg si¢ na najbardziej reprezentatywnych
programach, z wylgczeniem tych realizowanych w instytucjach ukierunkowanych na szczegélne dziedziny (np. sztuki
piekne i kierunki artystyczne). Wytgczono réwniez programy ksztatcenia dorostych, ksztatcenia specjalnego lub $Sciezki
z bardzo matg liczbg uczniéw. W tym zakresie, gdy programy zawodowe majg zréznicowany czas trwania, najkrotszy
z nich jest uwazany za wskazujgcy wiek koncowy. Aby uzyskac wiecej informacji na temat klasyfikacji ISCED, patrz ISCED
2011 (UNESCO UIS, 2012).

Rysunek ten dotyczy przede wszystkim jezykow okreslanych jako ,obce” (lub ,nowozytne”) w podstawach programowych.
Jezyki regionalne i/lub mniejszosci (rysunek B9) oraz jezyki klasyczne (rysunek B10) sg uwzgledniane tylko wtedy, gdy
podstawa programowa okresla je jako alternatywe dla jezykéw obcych.

Wiecej informacji na temat nauki jednego jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego w ramach ksztatcenia ogélnego
mozna znalez¢ na rysunkach B1 i B2.

Jezyk obcy nie jest przedmiotem obowigzkowym: Brak obowigzku nauki jednego jezyka obcego przez wszystkich
uczniow.

Informacje oparte sg na podstawach programowych lub innych dokumentach oficjalnych wydanych przez wiadze
oswiatowe najwyzszego szczebla.

Definicje termindw ,program nauczania’, ,jezyk obcy”, ,Miedzynarodowa Standardowa Klasyfikacja Edukacji
(ISCED)", ,jezyk jako przedmiot obowigzkowy”, ,dokumenty oficjalne” i ,wladze (oSwiatowe) najwyzszego
szczebla” znajdujg sie w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Belgia (BE de), Chorwacja i Holandia: Istniejg réznice w dtugosci programéw zawodowych, a rysunek przedstawia
najkrotsze z nich.

Malta, Szwecja i Islandia: Wskaznik nie obejmuje Sciezek ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Finlandia: Po reformie wprowadzonej w 2018 roku czas trwania nauczania jezykéw obcych nie jest regulowany centralnie
dla ucznidw szkét zawodowych. Rézni sie on w zaleznos$ci od wymagan dotyczacych danej kwalifikacji, wczesniejszej
edukacji ucznia i jego osobistego planu rozwoju kompetencji. Dwa jezyki obce nalezg do wymogow w zakresie kompetencji
dla wszystkich kwalifikacji.

Liechtenstein: Szkolna cze$¢ programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego jest realizowana w Szwaijcarii.
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W WIEKSZOSCI KRAJOW UCZNIOWIE SZKOL ZAWODOWYCH UCZA SIE DWOCH
JEZYKOW KROCEJ NIZ ICH ROWIESNICY UCZESZCZAJACY DO SZKOL
OGOLNOKSZTALCACYCH

Podczas gdy w wiekszosci krajéw wszyscy uczniowie szkot zawodowych uczg sie jezyka obcego przez
takg sama liczbe lat co ich rowiesnicy w ramach ksztatcenia ogoélnego (patrz rysunek B5), to zestawienie
odnos$nie do drugiego jezyka ujawnia wieksze roznice pomiedzy uczniami szkot zawodowych
a ogolnoksztatcgcych (rysunek B6). Rysunek B6 przedstawia zestawienie najnizszych wymagan
w zakresie obowigzkowej nauki dwéch jezykdéw obcych dla wszystkich ucznidw w ramach licznych
Sciezek ksztaftcenia w zakresie ksztafcenia i szkolenia zawodowego oraz ksztatcenia ogdlnego (*).
Wskazniki uczestnictwa ucznidéw w nauce jezykéw obcych w ramach dwéch programéw ksztatcenia sg
zawarte w rozdziale C (patrz rysunek C5).

W 19 systemach edukacji istnieje réznica w czasie poswiecanym na nauke dwoéch jezykéw obcych
pomiedzy dwoma rodzajami programow ksztatcenia na niekorzys¢ uczniow szkét zawodowych.
W wiekszosci przypadkéw wynosi ona trzy lub cztery lata. Jednak w Butgarii i Grecji sg to dwa lata,
a rok w Holandii i Norwegii.

Rysunek B6: Réznica migdzy uczniami szkét ogélnoksztatcagcych a uczniami szkét zawodowych
pod wzgledem liczby lat nauki dwéch jezykéw obcych jednoczesnie jako przedmiotow
obowigzkowych, 2021/2022

Brak réznicy

Mniejsza liczba lat nauki dla uczniow szkét
zawodowych

Wigksza liczba lat nauki dla uczniow szkét
zawodowych

Brak obowiazkowej nauki dwéch jezykow
obcych w trakcie ksztatcenia

O OO0 N

Nie dotyczy

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienia
Patrz Objasnienia do Rysunku B5.

Wiecej informacji na temat nauki dwoch jezykéw obcych jako przedmiotéw obowigzkowych w ramach ksztatcenia
0golnego mozna znalez¢ na rysunkach B1 i B3.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéow

Malta, Szwecja i Islandia: Wskaznik nie obejmuje Sciezek ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Finlandia: Po reformie wprowadzonej w 2018 roku dtugo$é nauczania jezykdéw obcych dla ucznidéw szkoét zawodowych
nie jest regulowana centralnie. R6zni sie ona w zaleznosci od wymagan dotyczacych danej specjalizacji, wczesniejszej
edukacji ucznia i jego osobistego planu rozwoju kompetencji. Dwa jezyki obce nalezg do wymogéw kompetencyjnych dla
wszystkich kwalifikacji.

Liechtenstein: Szkolna cze$¢ programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego jest realizowana w Szwaijcarii.

(*) Do celow porownawczych uwzgledniono tu jedynie $ciezki ksztatcenia i szkolenia zawodowego dajgce dostep do
szkolnictwa wyzszego. Liczba lat przewidziana dla uczniéw szkét zawodowych to caty okres, w ktérym wszyscy uczniowie
szkét zawodowych muszg uczyé sie (co najmniej) dwdch jezykéw obcych, w tym podczas uczeszczania do szkoty
podstawowe;j i sredniej | stopnia.
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W wiekszosci systemow edukacji o nizszych wymaganiach dotyczacych ksztatcenia i szkolenia
zawodowego (Niemieckojezyczna i Flamandzka Wspdlnoty Belgii, Czechy, Estonia, Grecja, Francja,
totwa, Holandia, Bosnia i Hercegowina, Szwaijcaria, Czarnogéra i Serbia) uczniowie szkét zawodowych
rozpoczynajg nauke drugiego jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego przed rozpoczeciem
nauki w szkole sredniej Il stopnia, kiedy ksztatcenie podstawowe jest powszechne. W szkotach srednich
Il stopnia nauka drugiego jezyka nie jest juz obowigzkowa dla wszystkich uczniéw w ramach programow
ksztatcenia i szkolenia zawodowego (cho¢ niektorzy mogg kontynuowaé ich nauke), natomiast
pozostaje obowigzkowa dla ucznidow szkoét ogdlnoksztatcgcych. Na Wegrzech, w Austrii, Stowenii,
Stowacji, Norwegii i Turcji nauka drugiego jezyka obcego jest obowigzkowa wytgcznie dla wszystkich
ucznidéw ogodlnoksztatcgcych szkét Srednich Il stopnia. W Butgarii wszyscy uczniowie szkét zawodowych
uczg sie dwdch obowigzkowych jezykdw obcych przez dwa lata, podczas gdy ich koledzy w szkotach
ogolnoksztatcgcych uczg sie ich obowigzkowo przez cztery lata, do konca szkoty $redniej Il stopnia.

W o$miu krajach (Dania, Wtochy, Cypr, Litwa, Luksemburg, Portugalia, Rumunia i Macedonia Pétnocna)
nie ma réznicy miedzy tymi dwoma rodzajami programow ksztatcenia. Innymi stowy oznacza to, ze pod
koniec ksztatcenia sredniego uczniowie szkét zawodowych i ogdlnoksztatcgcych uczg sie dwoéch
jezykow jednoczesdnie przez takg samg liczbe lat. We Francuskiej Wspdlnocie Belgii, w Niemczech,
Irlandii, Hiszpanii, Chorwacji i Albanii nie ma wymogu, aby wszyscy uczniowie uczyli sie¢ dwoch jezykow
ani w ramach ksztatcenia podstawowego, ani w szkolnictwie srednim |l stopnia.

W Polsce dtuzszy czas trwania programow ksztatcenia i szkolenia zawodowego wyjasnia dodatkowy
rok poswiecony na nauke jezykéw obcych przez ucznidw szkot zawodowych.
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W poprzedniej czesci skupiono sie na liczbie jezykdw obcych, ktérych obowigzkowo uczg sie wszyscy
uczniowie oraz na okresie, w ktérym sg one nauczane. W tej czesci zostang z kolei oméwione jezyki
nauczane w szkotach w Europie.

Najpierw przedstawimy jezyki, ktére sg obowigzkowe dla wszystkich uczniéw przez co najmniej jeden rok
nauki (patrz rysunek B7). Nastepnie omoéwimy jezyki obowigzkowo nauczane we wszystkich szkofach oraz
te, ktére szkoty mogg wybra¢ w ramach tworzenia programu nauczania jezykéw obcych (patrz rysunek
B8). W dalszej czesci skupimy sie na jezykach, ktére w programach nauczania niekiedy sg traktowane
jako alternatywa dla jezykéw obcych, czyli jezykach regionalnych i jezykach mniejszosci oraz jezykach
klasycznych (patrz rysunki B9 i B10). Kolejnym badanym obszarem jest nauczanie uczniéw ze srodowisk
migranckich jezykow, ktorymi postugujg sie w domu (patrz rysunek B11). Na zakonczenie obraz
konkretnych jezykéw nauczanych w szkofach uzupetniono oméwieniem jezykoéw uzywanych do realizacji
zintegrowanego ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL), tj. nauczania, w ktérym do nauczania
réznych przedmiotow uzywa sie innego jezyka niz jezyk nauczania (patrz rysunek B12).

Wszystkie oméwione w tym rozdziale wskazniki oparte sg na danych zebranych za posrednictwem sieci
Eurydice. Obejmujg one 39 systemow edukacji w 37 krajach (*).

W PONAD POLOWIE SYSTEMOW EDUKACJI OKRESLONO OBOWIAZKOWY JEZYK
OBCY DLA WSZYSTKICH UCZNIOW, NAJCZESCIEJ JEST NIM ANGIELSKI

Nauka jezyka obcego jest obowigzkowa w niemal wszystkich krajach europejskich (patrz Rozdziat B,
czes¢ ). Na rysunku B7 pokazano, czy wtadze o$wiatowe najwyzszego szczebla wskazujg konkretny
jezyk obcy (lub jezyki), ktérego (ktérych) muszg uczyé sie wszyscy uczniowie przez co najmniej jeden
rok nauki. Rysunek dotyczy uczniéw szkdt podstawowych i Srednich | stopnia.

Jak pokazuje rysunek, w ponad potowie badanych systemow edukaciji (22 z 39) wszyscy uczniowie muszg
uczyc¢ sie okreslonego jezyka obcego (lub jezykdéw), natomiast w pozostatych systemach uczniowie lub
szkoly moga go (je) wybra¢. Wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla sg czesto zaangazowane w ten
proces, dajgc uczniom i szkotom wybor miedzy kilkoma konkretnymi jezykami (patrz rysunek B8).

W wiekszosci systeméw edukacji, w ktérych wskazano konkretne jezyki obowigzkowe, w oficjalnych
dokumentach wymienia sie tylko jeden jezyk obowigzkowy dla wszystkich. Dwa jezyki obce sg
obowigzkowe dla wszystkich we Wspdlnotach Niemieckojezycznej i Flamandzkiej Belgii, na Cyprze,
w Szwajcarii i Islandii, natomiast w Luksemburgu obowigzkowe s3 trzy.

Angielski jest obowigzkowy w niemal wszystkich systemach edukacji, w ktérych obowigzuje jeden
konkretny jezyk obcy: w 21 z 22 systemow (wszystkich z wyjgtkiem Finlandii). W wiekszos$ci z tych
systemow (15) angielski jest jedynym wskazanym jezykiem obcym.

Jezyki inne niz angielski sg obowigzkowe dla wszystkich uczniéw tylko w kilku krajach.

Jezyk francuski jest obowigzkowy dla wszystkich ucznidw we Wspdlnotach Niemieckojezycznej
i Flamandzkiej Belgii, na Cyprze, w Luksemburgu i niektérych kantonach Szwajcarii. W obu
Wspdlnotach Belgijskich i Luksemburgu francuski jest pierwszym jezykiem obcym, ktérego muszg uczy¢
sie wszyscy. Na Cyprze jest to drugi po angielskim jezyk obowigzkowy, natomiast w Szwajcarii kolejnos¢
ta jest rozna: w kantonach, w ktorych francuski jest obowigzkowy, jest on czasem pierwszym, a czasem
drugim jezykiem obcym (szczegétowe informacje znajdujg sie w objasnieniach dotyczacych
poszczegolnych krajow pod rysunkiem B7). Warto zauwazy¢, ze francuski jest obowigzkowy gtéwnie

(%) Szczegotowe informacje dotyczace krajow, ktore obejmuje niniejszy raport znajdujg sie we Wstepie.
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w krajach, w ktorych jest on jednym z oficjalnych jezykéw panstwowych (we wszystkich wymienionych
powyzej krajach z wyjgtkiem Cypru; patrz rysunek A1).

Podobnie jest w przypadku jezyka niemieckiego. Jest on obowigzkowy w krajach, w ktérych jest jednym
z jezykow panstwowych —w Luksemburgu i we wszystkich niemieckojezycznych kantonach Szwajcarii.

W Finlandii i Islandii niektore jezyki nordyckie sg obowigzkowe dla wszystkich uczniow. W Finlandii
obowigzkowy jest drugi jezyk panstwowy (szwedzki lub finski, w zaleznosci od gtéwnego jezyka
wyktadowego szkoty). W Islandii obok jezyka angielskiego obowigzkowy jest jezyk dunski
(a w niektérych przypadkach norweski lub szwedzki).

Rysunek B7: Jezyki obce, ktérych obowigzkowo ucza sie wszyscy uczniowie w szkotach
podstawowych i srednich | stopnia (ISCED 1-2), 2021/2022

Jeden okreslony obowigzkowy
jezyk obcy

Dwa okreslone obowigzkowe
jezyki obce

Trzy okreslone obowigzkowe
jezyki obce

Obowigzkowy angielski

Obowigzkowa nauka jezyka
obcego z wyborem jezyka

Jezyk obcy nie jest
obowigzkowy

OBl JE O

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienia

Rysunek pokazuje, czy podstawy programowe lub inne oficjalne dokumenty wydane przez wtadze o$wiatowe najwyzszego
szczebla okreslajg obowigzkowe jezyki obce, ktérych wszyscy uczniowie szkét podstawowych i/lub $rednich | stopnia
muszg uczyc sie przez co najmniej jeden rok nauki. W takim przypadku podano liczbe wszystkich jezykéw obowigzkowych.
Jesli chodzi o szczegoty dotyczace tego, ktdre jezyki obce sg obowigzkowe dla wszystkich, zaznaczono tylko angielski.
Jezyki inne niz angielski wymienione sg w objasnieniach dotyczgcych poszczegdlnych krajow.

Definicije ,podstawy programowej’, ,jezyka obcego”, ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji
(ISCED)", ,jezyka jako przedmiotu obowigzkowego”’, ,dokumentéw oficjalnych” i ,wladz (oswiatowych)
najwyzszego szczebla” znajdujg sie w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Belgia (BE fr): Jedynie Region Stoteczny Brukseli oraz gminy walonskie nazywane ,granica jezykowg” (Comines-
Warneton, Mouscron, Flobecq i Enghien) maja ustalony jezyk obowigzkowy, ktérym jest niderlandzki. W innych czesciach
Wspdlnoty Francuskiej Belgii nie wskazuje sie na okreslony jezyk obcy obowigzkowy dla wszystkich ucznidw.

Belgia (BE de): Pierwszym obowigzkowym jezykiem obcym jest francuski. Jedynie w szkotach, w ktérych francuski jest
jezykiem wyktadowym, pierwszym jezykiem obcym jest niemiecki. W dokumentach najwyzszego szczebla nie okresla sie
angielskiego jako obowigzkowego jezyka obcego, niemniej w praktyce wszystkie szkoty $rednie ogdlnoksztatcgce
wymagajg od ucznidéw jego nauki. W zwigzku z tym rysunek odwotuje sie do dwdch okreslonych obowigzkowych jezykéw
obcych, z ktérych jednym jest angielski.

Niemcy: W dziewieciu krajach zwigzkowych jezyk angielski jest obowigzkowy jako pierwszy jezyk obcy. Francuski jest
obowigzkowy w kraju zwigzkowym Saara.

Irlandia: Wszyscy uczniowie muszg uczy¢ sie dwoch jezykow panstwowych: angielskiego i irlandzkiego, jednak podstawa
programowa nie uznaje zadnego z nich za jezyk obcy.

Hiszpania: Angielski jest jezykiem obowigzkowym tylko w kilku wspdélnotach autonomicznych (np. Walencji, La Rioja
i Kastylii-La Manchy).

Finlandia: Jezyk szwedzki jest obowigzkowy w szkotach, w ktorych jezykiem wyktadowym jest finski, natomiast finski
w szkotach, w ktérych jezykiem wyktadowym jest szwedzki.

52




N
CZESC 1l - ROZNORODNOSC NAUCZANYCH JEZYKOW

Bosnia i Hercegowina: Zastosowano tu inng metode gromadzenia danych niz w pozostatych krajach. Informacje
dotyczgce roku szkolnego 2021/2022 opierajg sie na analizie przepiséw kantonalnych. W wiekszosci kantonéw jezykiem
obowigzkowym jest angielski.

Szwajcaria: Obowigzkowe sg dwa jezyki obce. Wskazane jezyki obejmujg wszystkie jezyki panstwowe (francuski,
niemiecki, wioski i retoromanski) oraz angielski. Kolejnos¢ obowigzywania zalezy od kantonu. Zazwyczaj pierwszym
obowigzkowym jest jeden z jezykéw narodowych, a drugim angielski (lub na odwrét). W wiekszosci kantonow
niemieckojezycznych pierwszym obowigzkowym jezykiem obcym jest angielski, a drugim francuski (w niektérych
kantonach kolejnos¢ jest odwrotna). We francuskojezycznych kantonach pierwszym jezykiem obcym jest niemiecki,
a drugim angielski. W kantonach wioskojezycznych pierwszym obowigzkowym jezykiem obcym jest francuski, a drugim
niemiecki.

Analiza obowigzkowej nauki jezykéw obcych w czasie pokazuje, ze przyjete w Europie zatozenia
i regulacje sie nie zmienity. W ostatnich latach zaszty w nich jednak pewne modyfikacje. W Unii
Europejskiej w Luksemburgu reforma z 2017 r. wprowadzita jezyk francuski do edukacji przedszkolnej
od 3 roku zycia. Oznacza to, ze dzieci uczg sie francuskiego przed rozpoczeciem nauki niemieckiego,
czyli przed 6 rokiem zycia (przed reformg niemiecki byt pierwszym obowigzkowym jezykiem, a dopiero
po nim francuski). Angielski natomiast nadal jest trzecim jezykiem, kiérego muszg uczy¢ sie wszyscy.
Poza Unig Europejskg w Czarnogérze w ramach reformy z 2017 r. wprowadzono angielski jako
obowigzkowy jezyk obcy dla wszystkich uczniéw od pierwszej klasy szkoty podstawowej. W ciggu
ostatnich 20 lat, kiedy powstawaty kolejne edycje niniejszego raportu, w kilku innych krajach (np. we
Wioszech, Portugalii i Stowacji) wprowadzono reformy, w ktérych wyniku jezyk angielski stat sie
przedmiotem obowigzkowym (patrz European Commission/EACEA/Eurydice, 2017, s. 44).

Informacje na temat jezykow, ktére w oficjalnych dokumentach okresla sie jako obowigzkowe, mozna
uzupetni¢ danymi na temat rzeczywistego odsetka ucznidéw uczgcych sie poszczegolnych jezykow.
Dane te przedstawiono w czesci Il Rozdziatu C.

W NIECO PONAD JEDNEJ TRZECIEJ SYSTEMOW EDUKACJI OFICJALNE
DOKUMENTY NAJWYZSZEGO SZCZEBLA OKRESLAJA PRZYNAJMNIEJ DWA
JEZYKI OBCE, KTORYCH NAUCZANIE MUSZA ZAPEWNIC WSZYSTKIE SZKOLY

Jezyki obce, ktorych uczg sie uczniowie (patrz Rozdziat C, czes¢ Il), zalezg od tego, jakie jezyki zostaty
wymienione w podstawach programowych. Na rysunku B8 przedstawiono jezyki obce nauczane
w szkotach wskazane w oficjalnych dokumentach. Rysunek skiada sie z dwoéch elementow:
czesé (a) wskazuje okreslone jezyki obce, ktdrych nauczaé muszg wszystkie szkoty, a czesé (b) jezyki
obce, ktérych wybdr lezy w gestii szkot.

W niemal wszystkich krajach oficjalne dokumenty najwyzszego szczebla wskazujg te jezyki obce,
ktérych szkoty muszg lub mogg nauczac¢ (bgdz obie opcje jednoczesnie) na co najmniej jednym
poziomie ksztatcenia. Ponadto zapewniajg one mozliwo$¢ nauczania réwniez innych jezykéw bagdz
zachecajg szkoty do tego. W niektorych przypadkach oficjalne dokumenty dajg szkotom swobode, jesli
chodzi o wybor nauczanych jezykéw, wskazujgc jednoczesdnie te, ktérych nauczanie jest wymagane
(we Wspdlnocie Niemieckojezycznej Belgii i w Finlandii). W innych przypadkach dokumenty oficjalne
nie okreslajg jezykow obowigzkowych ani nieobowigzkowych, dajgc szkotom petng autonomie co do ich
wyboru (na Wegrzech i w Polsce).

W wiekszosci krajow w dokumentach najwyzszego szczebla okresla sie jeden lub wiecej jezykow
obcych, do ktérych nauczania zobowigzane sg wszystkie szkoty. Na ogot jest to angielski, a nastepnie
francuski i/lub niemiecki. Jesli wymieniane sg inne jezyki, to czesto sg to oficjalne jezyki panstwowe
(np. finski/szwedzki w Finlandii i wtoski w Szwajcarii) lub jezyk kraju sgsiadujgcego (wtoski w Albanii).
W wielu przypadkach, zwtaszcza na poziomie szkét podstawowych, uczniowie uczg sie obowigzkowo
okreslonych jezykdw obcych (patrz rysunek B7). Rysunek B8 pokazuje, ze liczba tych jezykdéw wzrasta
na poziomie szkoty sredniej (patrz rysunek B8). W Szwecji, Szwajcarii i Norwegii wymienia sie cztery
jezyki obce, ktdre powinny by¢ nauczane we wszystkich szkotach srednich | i/lub Il stopnia.
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Rysunek B8: Jezyki obce okreslone w dokumentach oficjalnych najwyzszego szczebla dla szkot
podstawowych i Srednich ogélnoksztatcgcych (ISCED 1-3), 2021/2022

(a) Jezyki, ktorych muszg naucza¢ wszystkie szkoty
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Zrédto: Eurydice.

Objasnienia

Rysunek przedstawia jezyki obce nauczane w szkotach okreslone w podstawie programowej lub innym dokumencie
wydanym przez wiadze o$wiatowe najwyzszego szczebla. Czes¢ (a) pokazuje jezyki obce obowigzkowo nauczane przez
wszystkie szkoty, natomiast czesc¢ (b) pokazuje jezyki obce do wyboru. W niektérych przypadkach szkoty mogg dodatkowo
nauczac innych jezykéw niz wymienione.

Podstawa programowa lub oficjalne dokumenty najwyzszego szczebla moga nie okresla¢ jezykdéw obcych, ktérych szkoty
muszg lub mogg nauczac na jednym lub kilku poziomach edukacji. W niektérych przypadkach dokumenty te pozostawiajg
szkotom petng swobode, jesli chodzi o ten obszar.

Na rysunku i w objasnieniach dotyczacych poszczegdlnych krajow nie okreslono, czy wskazane jezyki powinny byé
nauczane jako jezyki pierwsze, drugie czy trzecie.

Jezyki klasyczne (facina i greka) uwzgledniono tylko w przypadku, gdy podstawa programowa lub dokumenty najwyzszego
szczebla uznajg je za alternatywe dla jezykoéw obcych.
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W obydwu zestawieniach jezyki sg wymienione w porzadku malejgcym wedtug liczby systemow edukacji, ktore
uwzgledniajg je w swoich podstawach programowych lub dokumentach najwyzszego szczebla. Ranking ten nie
uwzglednia poszczegolnych pozioméw edukacji, na ktérych nauczanie jezykdw obcych jest zalecane/wymagane. Jesli
kilka jezykow wystepuje w tej samej liczbie systemow edukaciji, sg one uporzadkowane alfabetycznie zgodnie z ich kodem
ISO 639-3 (patrz www.sil.org/iso639-3, ostatni dostep: 13.07.2022).

Jezyki urzedowe UE uwzgledniono, jesli sg one nauczane w co najmniej dwdch systemach edukacji; wszystkie inne jezyki
zostaty wymienione, jesli sg nauczane w co najmniej trzech systemach edukacji. Pozostate jezyki, ktérych nie wymieniono,
sg oznaczone jako ,inne” i opisane w objasnieniach dotyczacych poszczegdlnych krajow.

Definicje ,programu nauczania’, ,jezyka obcego”, ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukaciji (ISCED)”
i ,,dokumentoéw oficjalnych” znajdujg sie w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéow

Belgia (BE fr): W Regionie Stotecznym Brukseli i w gminach walonskich o specjalnym statusie jezykowym, a takze we
Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii wszystkie szkoty muszg zapewnia¢ nauczanie jezyka niderlandzkiego w szkotach
podstawowych i $rednich ogdlnoksztatcgcych. W gminach walonskich o specjalnym statusie jezykowym (oprocz
Wspdlnoty Niemieckojezycznej) szkoty muszg zapewni¢ nauke jezyka niemieckiego w szkotach podstawowych i srednich
ogolnoksztatcgcych. Od wrzesnia 2022 r. w ogdlnoksztatcgcych szkotach srednich Il stopnia dostepny jest réwniez jezyk
migowy (francuski).

Niemcy: W dziewieciu krajach zwigzkowych wszystkie szkoty muszg nauczacé jezyka angielskiego. W kraju zwigzkowym
Saara wszystkie szkoty muszg nauczac jezyka francuskiego.

Francja: ,Inne” jezyki obejmujg ormianski, kambodzanski i jezyki regionalne: baskijski, bretonski, katalonski, korsykanski,
kreolski, melanezyjski, oksytanski i tahitafnski w ogélnoksztatcgcych szkotach $rednich Il stopnia. W szkolnictwie $rednim
| stopnia naucza sie koreanskiego, wietnamskiego i jezyka regionalnego gallo. Szkoty mogg réwniez nauczac¢ jezykow
regionalnych Alzacji i Mozeli. W ogdlnoksztatcacym szkolnictwie srednim |l stopnia mozna ponadto uczy¢ sie jezyka
norweskiego, perskiego, tamilskiego oraz jezyka regionalnego uvea wschodniego (Wallis i Futuna).

Witochy: ,Inne” jezyki obejmujg albanski i serbski/chorwacki (serbsko-chorwacki).

Litwa: ,Inne” jezyki obejmujg totewski.

Holandia: Wszystkie szkoty w prowincji Fryzja muszg nauczac jezyka fryzyjskiego.

Austria: ,Inne” jezyki obejmujg czeski, stowacki oraz bo$niacki/chorwacki/serbski nauczane jako jeden jezyk.

Stowenia: ,Inne” jezyki obejmujg macedonski oraz jezyk migowy (stowenski) w szkotach $rednich | stopnia.

Finlandia: Jezyk szwedzki jest obowigzkowy w szkotach, w ktérych jezykiem wyktadowym jest finski, a jezyk finski
w szkotach, w ktérych jezykiem wyktadowym jest szwedzki.

Bosnia i Hercegowina: Szkoty w kantonie Sarajewo moga nauczac¢ jezyka arabskiego i tureckiego.

Szwajcaria: Obowigzkowe jezyki obce roznig sie w zaleznosci od regionéw jezykowych i kantonoéw: w kantonach
francuskojezycznych szkoty muszg zapewni¢ nauczanie jezyka niemieckiego i angielskiego, w kantonach
niemieckojezycznych — francuskiego i angielskiego, a w kantonach wioskojezycznych — niemieckiego, francuskiego
i angielskiego w szkotach zaréwno podstawowych, jak i $rednich ogolnoksztatcgcych. Szkoty majg obowigzek zapewni¢
nauke jezyka wiloskiego w ogolnoksztatcgcych szkotach $rednich we wszystkich kantonach francusko-
i niemieckojezycznych. Szkoty w niemieckojezycznej czesci kantonu Graublnden musza zapewni¢ nauczanie jezyka
retoromanskiego.

Norwegia: ,Inne” jezyki obejmujg albanski, estonski, islandzki, amharski, bosniacki, dari, filipinski, kantonski, koreanski,
kurdyjski (sorani), oromo, pendzabski, perski, somalijski, tamilski, jezyk migowy (norweski), tajski, tigrinia, urdu
i wietnamski.

Oprocz jezykdw obceych, ktérych szkoty muszg nauczaé, dokumenty najwyzszego szczebla czesto
wymieniajg jezyki obce do wyboru przez szkoty. Oprécz angielskiego, francuskiego i niemieckiego,
najczesciej wymieniane sg hiszpanski, wtoski i rosyjski. Kolejne jezyki to chinski, tacina, arabski, turecki,
japonski, grecki i portugalski. W kilku krajach jezyki klasyczne (klasyczna greka i tacina) pojawiajg sie
w dokumentach najwyzszego szczebla jako jezyki obce, ktére mogg by¢ nauczane w szkotach.
Stanowig one alternatywe dla nowozytnych jezykéw obcych i mogg byé nauczane zamiast nich. Ponadto
zgodnie z oficjalnymi dokumentami w niewielkiej liczbie krajéow szkoty mogg nauczaé kilku innych
jezykoéw europejskich.

Zgodnie z zatozeniami liczba okreslonych jezykdéw obcych, sposréd ktérych szkoty mogg wybierac,
wzrasta w szkotach $rednich ogélnoksztatcgcych, a zwtaszcza w ogdinoksztatcgcych szkotach srednich
Il stopnia. Na tym poziomie ksztatcenia uczniowie czesto muszg sie uczy¢ wiecej niz jednego jezyka
obcego lub majg mozliwos¢ nauki kilku jezykéw obcych jako przedmiotéw fakultatywnych (patrz rysunki
B3 i B4). Dlatego tez nauczanie jezykdéw obcych w podstawach programowych odzwierciedla
wymagania programowe stawiane uczniom.

Liczba jezykéw obcych, ktére mogg by¢ nauczane przez szkoty, jest bardzo duza we Francji i Austrii na
wszystkich trzech poziomach ksztatcenia. Ich liczba jest réwniez znaczna w szkotach $rednich
I i Il stopnia na Wegrzech, w Rumunii i Stowenii. W niektérych krajach w podstawie programowej
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wymienia sie wiele jezykdw obcych, ktérych szkoly mogg nauczaé w ogdélnoksztatcgcych szkotach
srednich Il stopnia. Ma to miejsce w Danii, Irlandii, Wtoszech i Norwegii.

W OKOLO POLOWIE WSZYSTKICH KRAJOW EUROPEJSKICH OFICJALNE
DOKUMENTY ZWIAZANE Z EDUKACJA UWZGLEDNIAJA JEZYKI REGIONALNE
LUB JEZYKI MNIEJSZOSCI

W catej Europie w niektérych regionach poszczegolnych krajow, poza oficjalnymi jezykami
panstwowymi, uzywa sie jezykdw regionalnych lub jezykéw mniejszosci. Liczba oséb postugujgcych sie
tymi jezykami i ich status prawny sg bardzo zréznicowane, a w niektorych przypadkach status ten jest
w jakims$ stopniu niepewny (Gerken, 2022). W wiekszosci krajow w Europie prawodawstwo oficjalnie
uznaje co najmniej jeden jezyk regionalny lub jezyk mniejszosci (patrz rysunek A1) i zaleca jego
stosowanie w réznych dziedzinach zycia publicznego, w tym w administracji publicznej, ustugach
prawnych, edukacji, mediach, kulturze oraz zyciu gospodarczym i spotecznym.

Rysunek B9 pokazuje uwzglednienie jezykdw regionalnych lub jezykéw mniejszosci w edukaciji.
Przezentuje on informacje, czy dokumenty oficjalne wydawane przez wtadze oswiatowe najwyzszego
szczebla (m.in. krajowe podstawy programowe lub programy szkolne, dokumenty krajowe dotyczace
oceny lub egzaminéw badz przepisy, ktére wymagajg od szkoét okreslonych jezykéw wyktadowych)
uwzgledniajg nauczanie jezykdw regionalnych albo jezykéw mniejszosci — jesli tak jest, wymieniane sg
jezyki, ktorych to dotyczy.

Jak pokazuje ponizszy rysunek, w okoto potowie badanych systemow oswiaty oficjalne dokumenty
wiladz oswiatowych najwyzszego szczebla wyraznie uwzgledniajg nauczanie okreslonych jezykéw
regionalnych lub jezykéw mniejszosci. Liczba jezykdw wskazanych w niniejszym badaniu waha sie od
jednego lub dwdéch (w Danii, Greciji, Holandii, Stowenii i Albanii) do 10 lub wiecej (we Francji, Chorwacji,
Wtoszech, na Wegrzech, w Polsce, Rumunii i Serbii).

W niektérych krajach wszystkie oficjalnie uznane jezyki regionalne lub jezyki mniejszosci (patrz rysunek
A1) sg wymieniane w dokumentach wydawanych przez wtadze o$wiatowe najwyzszego szczebla. Taka
sytuacja ma miejsce we Wioszech, na Wegrzech, w Holandii, Polsce, Stowenii, Finlandii, Szwecji,
Czarnogorze i Norwegii. Dla przyktadu w Polsce wszystkie oficjalnie uznane jezyki regionalne lub jezyki
mniejszo$ci sg uwzglednione w podstawie programowej, a szkoty sg zobowigzane do ich nauczania,
jesli spetnione sg okreslone warunki (np. minimalna liczba zgtaszajacych sie uczniow). W Holandii, gdzie
jezyk fryzyjski jest oficjalnie uznanym jezykiem mniejszosci, wszyscy uczniowie szkét podstawowych
i Srednich | stopnia na obszarze Fryzji muszg sie go uczy¢ (w zwigzku z czym wszystkie szkoty na tym
obszarze sg zobowigzane do jego nauczania). Dokumenty oficjalne, poza kwestiami dotyczgcymi
organizacji nauczania, mogg decydowac¢ o przeprowadzaniu egzamindéw z jezykéw regionalnych lub
jezykdéw mniejszosci. Uczniowie na Wegrzech moga przystepowac do egzamindw koncowych w szkole
sredniej Il stopnia (érettségi) w dowolnym z tych jezykow.
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Rysunek B9: Jezyki regionalne lub jezyki mniejszosci uwzglednione w dokumentach oficjalnych
najwyzszego szczebla dla szkét podstawowych i Srednich ogélnoksztatcacych (ISCED 1-3), 2021/2022
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Rysunek B9: Jezyki regionalne lub jezyki mniejszosci uwzglednione w dokumentach oficjalnych
najwyzszego szczebla dla szkét podstawowych i Srednich ogélnoksztatcacych (ISCED 1-3), 2021/2022

A P O A BA 0, R
brak odniesienia [ ] [ ] o 66| e o [
asturyjski ast
biatoruski bel [
bosniacki bos [ J [
bretoriski bre
butgarski bul [ ] [
katalonski cat
walencki cat
czeski ces ® [ J [
korsykanski cos
kaszubski csb [ ]
dunski dan
niemiecki deu [ [ ] [
grecki ell [
baskijski eus
farerski fao
finski fin [} [
meankieli fit [ )
kwenski fkv [ J
francuski fra
franko-prowansalski frp
fryzyjski fry (]
friulski fur
galicyjski glg
hebrajski heb [ ] [ ]
chorwacki hry [ ] [ ] [ J [ J
wegierski hun [ ] e (o o [ ]
armenski hye [
wioski ita e | O
grenlandzki kal
karaimski kdr [
litewski lit [ ]
ladynski Iid
macedonski mkd [} [ J
dolnoniemiecki nds
oksytanski oci
pikardyjski ped
polski pol
kreolski rcf
romski rom [ J [ J [ J [ J [ J [ J [ J [ J
rumunski ron [ ]
rusinski rue [ [ ]
arumunski rup [ J [}
rosyjski rus [ ] o
stowacki slk [ [ ] [ ]
stowenski slv [ ] [
potnocnolaponski sme e o [}
albanski sgi [ I ) [
sardynski srd
serbski srp [ J o | O
tahitanski tah
tatarski tat [
turecki tur [ ] [}
ukrainski ukr o [ J [ J [
tuzycki wen
jidysz yid [ ] [ J
inne [ ] [

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienia

Rysunek przedstawia jezyki regionalne lub jezyki mniejszo$ci wymienione w podstawach programowych lub innych
dokumentach oficjalnych wydanych przez witadze os$wiatowe najwyzszego szczebla. W tabeli nie zastosowano
rozroznienia miedzy poziomami edukacji, sciezkami ksztatcenia lub rodzajami szkot. W niektorych krajach wymienione
jezyki moga by¢ nauczane tylko w niektérych regionach.

Termin ,jezyki regionalne lub jezyki mniejszosci” uzyty na rysunku obejmuje pojecie ,jezykow nieterytorialnych”.
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Jezyki w tabeli sg wymienione w kolejnosci alfabetycznej wedtug ich kodu ISO 639-3 (patrz www.sil.org/iso639-3, ostatni
dostep: 27 czerwca 2022 r.). Jezyki nieposiadajgce kodu ISO 639-3 i grupy jezykéw oznaczono jako ,inne” i oméwiono
je w objasnieniach dotyczacych poszczegolnych krajéw.

Definicje ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED)", ,jezyka nieterytorialnego”, ,jezyka
regionalnego lub jezyka mniejszosci’, ,dokumentéw oficjalnych” i ,wtadz (oswiatowych) najwyzszego szczebla”
znajdujg sie w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Francja: ,Inny” oznacza gallo, kibushi, shimaore (Majotta), jezyki melanezyjskie, jezyki polinezyjskie (uvea wschodni),
zachodnioflamandzki oraz regionalne jezyki Alzacji i Mozeli (znane jako dialekty alzacki i mozelsko-frankonski).

Wegry: ,Inny” oznacza romski dialekt Bojaszy.

Poland: ,Inny” oznacza temkowski.

Stowacja: We wrze$niu 2022 r. (na poczatku roku szkolnego 2022/2023) przyjeto standardy edukacyjne dla czterech
dodatkowych jezykéw (butgarskiego, czeskiego, chorwackiego i polskiego).

Serbia: ,Inny” oznacza buniewicki.

W niektérych krajach prawne regulacje uznajg tylko jeden jezyk panstwowy (patrz rysunek A1), niemniej
dokumenty oficjalne wydane przez wtadze o$wiatowe najwyzszego szczebla zalecajg nauczanie jezykow
regionalnych lub jezykdw mniejszosci. Taka sytuacja ma miejsce w Buigarii, Grecji, Francji, na Litwie
i w Albanii. Jako przyktad mozna podac¢ Francje, gdzie francuski jest jedynym jezykiem panstwowym, ale
na obszarach, na ktérych uzywane sg jezyki regionalne lub jezyki mniejszosci, uczniowie powinni mie¢
mozliwos¢ uczenia sie ich na wszystkich poziomach edukacji, a w szczegdlnosci jako przedmiotow
fakultatywnych w szkotach srednich. Podobnie w Albanii na obszarach zamieszkatych przez mniejszosci
macedonsky i greckg uczniowie szkét podstawowych i srednich powinni mie¢ mozliwosé uczenia sie —
obok albanskiego — jezyka, ktérym postugujg sie w domu. W Grecji dokumenty oficjalne obejmujg
nauczanie jezyka tureckiego, ktore jest realizowane w niektorych szkotach dla mniejszosci. W Butgarii
w 2017 r. wtadze oswiatowe najwyzszego szczebla zatwierdzity podstawy programowe jezyka
hebrajskiego, ormianskiego, romskiego i tureckiego — jezykdw tych uczniowie mogg uczy¢ sie przez
2 godziny tygodniowo przez 7 lat.

Inng grupe stanowig kraje, w ktorych jezykom regionalnym lub jezykom mniejszosci przyznaje sie status
urzedowy (patrz rysunek A1), ale nie wymienia sie ich w dokumentach oficjalnych wydawanych przez
wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla. Dotyczy to Czech, Cypru, totwy, Portugalii i Szwajcarii.
Dokumenty te mogg jednak uwzgledniac te jezyki w sposéb ogdlniejszy. Dla przyktadu w Czechach
cztonkowie mniejszosci narodowych majg prawo do edukacji w ich wtasnym jezyku.

Niektére kraje nie uznajg oficjalnie jezykow regionalnych lub jezykéw mniejszosci (patrz rysunek A1) ani
nie odnoszg sie do nich w zadnych dokumentach oficjalnych wydawanych przez wtadze o$wiatowe
najwyzszego szczebla (w Belgii, Estonii, Irlandii, Luksemburgu, na Malcie, w Bos$ni i Hercegowinie,
Islandii, Liechtensteinie i Turcji).

JEZYKI KLASYCZNE SA OBOWIAZKOWE DLA NIEKTORYCH UCZNIOW SZKOL
SREDNICH W NIEMAL POLOWIE KRAJOW W EUROPIE

Aby przedstawi¢ petny obraz nauki jezykéw obcych w Europie, nalezy wzig¢ pod uwage nauczanie
jezykéw klasycznych. W krajowych podstawach programowych czesto nie uznaje sie klasycznej greki
i taciny za ,jezyki obce”, zatem nie uwzgledniono ich w ramach innych danych oméwionych w tym
rozdziale. Dlatego, aby je uzupetni¢, wykorzystano niniejszy wskaznik do analizy nauczania jezykéw
klasycznych niezaleznie od ich klasyfikacji w podstawach programowych. Analiza dotyczy szkot
srednich | i Il stopnia.

Rysunek B10 przedstawia dwa rodzaje regulacji dotyczgcych nauczania jezykow klasycznych. Pierwszy
uznaje jezyki klasyczne (greke i tacing) za przedmioty obowigzkowe, co oznacza, ze uczniowie muszg
sie ich uczy¢. Taki wymog moze dotyczy¢ wszystkich uczniéw przez okreslony czas nauki w szkole
sredniej (np. jeden rok nauki), bgdz tez moze obejmowac tylko niektérych uczniéw. Drugi rodzaj regulac;ji
uprawnia (wszystkich lub niektérych) uczniow do nauki klasycznej greki i/lub taciny, co oznacza, ze
uczniowie moga wybrac, czy bedg uczy¢ sie tych jezykdw, a organizatorzy ksztatcenia muszg zapewnic
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odpowiadajgce ich wyborom zajecia. W kazdym z powyzszych przypadkow greka klasyczna i/lub facina
mogg by¢ nauczane jako samodzielne przedmioty lub w ramach przedmiotéw obejmujgcych rézne
zagadnienia (np. ,przedmioty klasyczne”).

Jak pokazuje czes¢ (a) Rysunku B10, w szkolnictwie srednim | stopnia w dokumentach oficjalnych
rzadko pojawia sie¢ wymodg, aby wszyscy uczniowie uczyli sie jezykdéw klasycznych. Rumunia jest
jedynym krajem, w ktérym wszyscy uczniowie szkét srednich | stopnia muszg sie uczy¢ faciny bedace;j
czescig przedmiotu ,tacina i kultura romanska” w klasie siédmej. Z kolei Grecja i Cypr to jedyne kraje,
w ktérych wszyscy uczniowie szkét srednich | stopnia muszg sie uczy¢ klasycznej greki.

W kilku innych krajach (lub systemach edukacji) wymdg nauki jezykéw klasycznych w szkotach $rednich
| stopnia dotyczy wytgcznie ucznidw realizujgcych okreslone Sciezki edukacyjne (we Wspdlnocie
Flamandzkiej Belgii, Niemczech, Chorwacji, Holandii, Szwajcarii i Liechtensteinie). Na przyktad
w Niemczech klasyczna greka i tacina sg obowigzkowe dla ucznidw, ktdrzy chcg uzyskaé kwalifikacje
Allgemeine  Hochschulreife w gimnazjum specjalizujgcym sie w jezykach klasycznych.
W Liechtensteinie w pierwszych latach nauki w gimnazjum wszyscy uczniowie muszg uczyc sie taciny,
natomiast we Wspodlnocie Flamandzkiej Belgii, w Chorwacji i Szwajcarii uczniowie szkét srednich
| stopnia mogg specjalizowaé sie w przedmiotach klasycznych, a zatem klasyczna greka i/lub tacina sg
integralng czescig ich podstawy programowe;.

W czterech krajach (w Niemczech, Francji, Luksemburgu i Austrii) uczniowie ogélnoksztatcgcych szkot
srednich | stopnia majg prawo wyboru klasycznej greki i/lub taciny jako przedmiotéw fakultatywnych.
We Francji uprawnienie to dotyczy wszystkich uczniéw szkdt Srednich | stopnia i obejmuje zaréwno
klasyczng greke, jak i tacine. W Niemczech, Luksemburgu i Austrii dotyczy to wytgcznie uczniow
realizujgcych okreslone $ciezki edukacyjne. Dla przyktadu w Luksemburgu uczniowie, ktérzy uczg sie
w ramach ,$ciezki klasycznej’, mogg wybrac facine, jezyki klasyczne (klasyczng greke i tacine) lub jezyk
chinski. W Niemczech pierwszym jezykiem obcym dla uczniéw gimnazjum musi by¢ nowozytny jezyk
obcy lub facina.

Liczba krajéw, w ktérych istnieje wymaog lub uprawnienie uczniéw do nauki jezykédw klasycznych, jest
znacznie wyzsza w ogoélnoksztatcgcych szkotach srednich Il niz w szkotach | stopnia.

Wszyscy uczniowie ogdlnoksztatcgcych szkot Srednich 1l stopnia w Chorwacji, Bosni i Hercegowinie,
Czarnogorze i Serbii musza uczy¢ sie taciny przez co najmniej jeden rok nauki. W Chorwacji, poza
minimalnym wymogiem nauki taciny przez rok, uczniowie objeci ,programem klasycznym” muszg uczyc¢
sie faciny (i klasycznej greki) przez caty okres edukacji na poziomie szkoty Sredniej | i Il stopnia.
W kolejnych 13 systemach edukacji tacina jest obowigzkowa tylko dla uczniéw realizujgcych niektére
Sciezki ksztatcenia. Jak pokazuje przyktad Chorwacji, w niektérych przypadkach $ciezki te mogag
rozpoczynac sie juz w szkotach srednich | stopnia.

Klasyczna greka jest obowigzkowa w ogdlnoksztatcgcych szkotach s$rednich Il stopnia w mniejszej
liczbie systemow edukacji niz tacina. Wszyscy uczniowie w Grecji i na Cyprze muszg uczy¢ sie greki na
poczatku szkoty Sredniej Il stopnia. W Grecji uczniowie szkdt Srednich 1l stopnia mogg dalej
specjalizowac sie w przedmiotach klasycznych, a dla ucznidow wybierajgcych te sciezke klasyczna greka
(wraz z tacing) jest obowigzkowa dtuzej, niz ma to miejsce w przypadku pozostatych uczniow. W o$miu
innych systemach klasyczna greka jest obowigzkowa tylko dla uczniéw realizujgcych okreslone sciezki
edukacyjne. Dla nich klasyczna greka jest zazwyczaj obowigzkowa wraz z tacing.

We Francji w ogolnoksztatcgcych szkotach $rednich 1l stopnia, podobnie jak w szkotach $rednich
| stopnia, wszyscy uczniowie sg uprawnieni do nauki jezykdéw klasycznych jako przedmiotow
fakultatywnych. W kilku innych krajach w Europie uczniowie ogolnoksztatcgcych szkdét srednich
Il stopnia majg prawo do nauki tych jezykow, ale tylko w ramach niektérych sciezek edukacyjnych.
Moéwigc doktadniej, w 11 systemach edukacji uczniowie niektérych sciezek sg uprawnieni do nauki
taciny, a w 11 systemach uczniowie niektoérych sciezek mogg wybra¢ nauke klasycznej greki. Te dwie

60




N
CZESC 1l - ROZNORODNOSC NAUCZANYCH JEZYKOW

grupy systemow w duzej mierze pokrywajg sie, poniewaz zaréwno klasyczna greka, jak i facina sg
powszechnie zaliczane do przedmiotow fakultatywnych. Na przyktad w Portugalii klasyczna greka lub
tacina sg przedmiotami fakultatywnymi dla ucznidéw, ktorzy realizujg $ciezke ,jezyki i przedmioty
humanistyczne”.

|| Rysunek B10: Nauka klasycznej greki i faciny w szkotach srednich ogolnoksztatcgcych (ISCED 2-3),
2021/2022

(a) Szkoty srednie | stopnia (ISCED 2)
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(b) Ogolnoksztalcace szkoty srednie Il stopnia (ISCED 3)
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Lewa strona E. Prawa strona
Klasyczna greka tacina

Zrédto: Eurydice.
Objasnienia
Rysunek pokazuje, czy klasyczna greka i tacina sg obowigzkowe (dla wszystkich lub niektorych uczniéw), czy fakultatywne

(dla wszystkich lub niektorych uczniéw). Informacije te opierajg sie na podstawach programowych lub innych dokumentach
oficjalnych wydanych przez wtadze (o$wiatowe) najwyzszego szczebla.

Klasyczna greka i/lub tacina mogg by¢ samodzielnymi przedmiotami lub wchodzi¢ w sktad szerszych programow
(np. przedmiotéw klasycznych). Na rysunku uwzgledniono obydwie sytuacje.

Definicje ,jezyka klasycznego”, ,jezyka obcego”, ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED)’,
.Jezyka jako przedmiotu obowigzkowego”, ,jezyka jako przedmiotu fakultatywnego”, ,dokumentéw oficjalnych”
i ,wladz (oswiatowych) najwyzszego szczebla” znajdujg sie w Glosariuszu.

Objasnienie dotyczace jednego kraju

Belgia (BE fr): W wyniku wieloletniej reformy podstawy programowej z 2008 r. facina stata si¢ przedmiotem
obowigzkowym dla uczniéw klas 1 i 2 szkoty sredniej | stopnia (ISCED 2).

Biorgc pod uwage oba badane poziomy edukacji, mozna stwierdzi¢, ze kraje, w ktorych jezyki klasyczne
sg obowigzkowe lub fakultatywne w szkotach $rednich, to czesto te, w ktorych jezyk panstwowy
bezposrednio wywodzi sie z klasycznej greki lub taciny, a takze kraje, w ktérych w ogdlnoksztatcgcych
szkotach srednich realizowane sg rézne specjalizacje, w tym bardziej akademickie sciezki ksztatcenia.

Warto réwniez zauwazy¢, ze w krajach, w ktérych przepisy nie okreslaja, czy jezyki klasyczne sag
obowigzkowe, czy fakultatywne, szkoty mogg nadal zapewnia¢ mozliwos¢ nauki tych jezykéw. Na
przykiad w Polsce rozporzadzenie obowigzujgce od roku szkolnego 2021/2022 pozwala dyrektorom
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szkot srednich |l stopnia decydowaé, ktére przedmioty fakultatywne — z listy przedmiotow obejmujgcej
réwniez tacine — bedg realizowane. Podobnie jak dla innych przedmiotéw fakultatywnych istnieje tu
krajowa podstawa programowa dla jezyka tacinskiego. Ponadto niektore szkoty srednie Il stopnia
prowadzg przedmiot ,jezyk tacinski i kultura antyczna”, ktory rowniez jest uwzgledniony w podstawie
programowej. Podobna sytuacja wystepuje na Stowacji, gdzie szkoty $rednie Il stopnia moga
decydowac o nauczaniu taciny i w takim przypadku mogg korzystac z krajowej podstawy programowej
dla tego przedmiotu. We Wspdlnocie Francuskiej Belgii i w Stowenii tacina moze by¢ witgczona do
zestawu przedmiotéw fakultatywnych w szkotach $rednich | stopnia, a w Finlandii moze byé
przedmiotem fakultatywnym zaréwno w szkotach srednich | stopnia, jak i ogélnoksztatcgcych szkotach
Srednich Il stopnia. We Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii i na Wegrzech szkoty majg autonomie
w zakresie nauczania jezykow klasycznych, co obejmuje klasyczng greke i tacine oraz dotyczy szkoét
srednich zaréwno | stopnia, jak i Il stopnia. Powyzsze przyktady dowodzg, ze uczniowie
ogolnoksztatcgcych szkét srednich 1l stopnia majg mozliwos¢ nauki jezykéw klasycznych nawet przy
braku odgérnych przepiséw dotyczacych tego, czy jest to od nich wymagane, czy sg do tego uprawnieni.

W NIEWIELU KRAJACH UCZNIOWIE ZE SRODOWISK MIGRANCKICH MAJA
PRAWO UCZYC SIE JEZYKOW, KTORYMI POSLUGUJA SIE W DOMU

W Europie nauczanie jezykéw obcych w ramach podstawy programowej moze przybiera¢ rézne formy.
Oproécz jezyka wykladowego podstawa moze obejmowac jezyki obce i starozytne (patrz rysunki B8
i B10). Ponadto w szkotach w wielu krajach naucza sie jezykdw regionalnych i jezykdw mniejszosci,
ktérymi postugujg sie mniejsze grupy obywateli danego kraju mieszkajgcy w nim od pokolen
(patrz rysunek B9).

Rysunek B11 koncentruje sie na nauczaniu jezykow, ktorymi uczniowie postugujg sie w domu. Mowigc
dokfadniej, pokazuje on, czy zgodnie z oficjalnymi dokumentami najwyzszego szczebla uczniowie ze
Srodowisk migranckich, ktdrzy nie uzywaja jezyka wyktadowego w domu, sg uprawnieni (pod pewnymi
warunkami) do uczenia sie go w szkole.

Jezykdéw, ktorymi uczniowie ze $Srodowisk migranckich postugujg sie w domu, nie nalezy myli¢
Z jezykami regionalnymi lub jezykami mniejszosci. W przeciwienstwie do oséb postugujgcych sie tymi
jezykami osoby ze srodowisk migranckich nie mieszkajg w kraju przyjmujgcym od pokolen. Ponadto
moga oni nie by¢ obywatelami kraju goszczacego, szczegolnie w przypadku nowo przybytych ucznidw-
migrantéw.

Jak pokazuje rysunek B11, uczniom ze Srodowisk migranckich przystuguje prawo do nauki jezyka,
ktérym postugujg sie w domu, tylko w szesciu krajach w wiekszosci znajdujgcych sie w Europie
Potnocnej. Ponadto uprawnienie to jest wdrazane tylko pod pewnymi warunkami.

Czestym warunkiem organizowania lekcji takiego jezyka jest minimalna liczba zainteresowanych.
W Szwegdiji i na Litwie jest to 5 ucznidw, w Estonii 10, a w Austrii 12. Zainteresowani uczniowie moga
pochodzi¢ z réznych klas i/lub szkoét.

Na Litwie, w Austrii, Szwecji i Norwegii o tym, czy mozna zorganizowac lekcje jezyka, ktérym uczniowie
postugujg sie w domu, decyduje dostepnos¢ nauczycieli. W Szwecji, jesli kandydaci na nauczycieli nie
posiadajg wymaganych kwalifikacji formalnych, dyrektorzy szkét decydujg, czy posiadajg oni
kompetencje niezbedne do nauczania tych jezykéw. W Norwegii w przypadku braku odpowiedniej kadry
gmina musi znalez¢ alternatywne rozwigzania, na przyktad nauczanie na odlegto$c¢.

Inne warunki dotyczg samych ucznidow. W Szwecji dany jezyk powinien by¢ jezykiem, kiérego uczniowie
uzywajg w codziennej komunikacji w domu, co oznacza, ze uczniowie powinni juz posiada¢ pewng jego
znajomose.
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W Stowenii szkoty mogg ubiegac¢ sie o specjalne fundusze publiczne na wsparcie nauczania jezyka,
ktérym uczniowie postugujg sie w domu. Lekcje tego jezyka prowadzone sg przez podmioty zewnetrzne
pod warunkiem wystarczajgcego zainteresowania i dostepnosci nauczycieli.

W czterech krajach (w Austrii, Finlandii, Szwecji i Norwegii) zaangazowanie wfadz oswiatowych
najwyzszego szczebla w nauczanie jezykdw, ktdrymi uczniowie postugujg sie w domu, przejawia sie
réwniez w tworzeniu odpowiednich podstaw programowych lub programdéw nauczania.

Rysunek B11: Uprawnienie do nauki jezyka, ktérym uczniowie ze sSrodowisk migranckich postuguja
sie w domu, w szkotach podstawowych i srednich ogélnoksztatcacych (ISCED 1-3), 2021/2022
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Zrédto: Eurydice.

Objasnienia

Rysunek pokazuje, czy zgodnie z dokumentami oficjalnymi najwyzszego szczebla uczniowie ze $rodowisk migranckich,
ktorzy nie postuguja sie jezykiem nauczania w domu, sg uprawnieni do uczenia sie tego jezyka.

Uprawnienie przedstawione na rysunku odnosi sie do warunkéw/ram polityki, ktére decydujg o uprawnieniu uczniéw ze
Srodowisk migranckich do uczenia sig jezyka, ktérym postugujg sie domu. Pojecie ,uprawnienie” oznacza, ze uczniowie,
o ktérych mowa, majg systematyczny dostep do lekcji tego jezyka. Jesli uprawnienie to podlega okreslonym warunkom
(np. minimalna liczba zainteresowanych uczniéw), sg one okreslone w dokumentach oficjalnych (i wyszczegdlnione
w analizie zwigzanej z rysunkiem B11). Nauczanie jezyka, ktérym uczniowie postugujg sie w domu, moze sie odbywac
zaréwno w warunkach szkolnych i w trakcie godzin lekcyjnych, jak i poza nimi.

Zakres przedstawionego rysunku nie obejmuje nauczania jezyka, ktérym uczniowie postugujg sie w domu realizowanego
lub finansowanego przez organizacje pozarzadowe i/lub kraj pochodzenia uczniéw.

Poniewaz we wszystkich panstwach, w ktoérych uprawnienie ucznidw do lekcji jezyka, ktorym postugujg sie w domu,
podlega pewnym warunkom, na rysunku przedstawiono tylko dwie kategorie: ,uprawnienie pod pewnymi warunkami”
i ,brak uprawnienia”.

Definicje ,jezyka, ktérym uczniowie postuguja si¢ w domu”, ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji
(ISCED)”, ,uczniéw ze srodowisk migranckich” i ,dokumentéw oficjalnych” znajdujg sie w Glosariuszu.

Uczniowie ze srodowisk migranckich mogg skorzysta¢ z niektérych srodkéw polityki jezykowej lub
przepisow dotyczgcych okreslonych jezykéw. Na przyktad we Wspolnocie Francuskiej Belgii nauczane
jezyki mniejszosci: chinski, hiszpanski, grecki, witoski, marokanski, turecki, tunezyjski, portugalski
i rumunski, to jezyki krajow, z ktorymi Wspodlnota Francuska Belgii nawigzata jaka$ forme wspotpracy.
Rodzice muszg ztozy¢ wniosek do szkoty, aby ich dzieci mogty skorzysta¢ z nauczania jezyka, ktérym
postugujg sie w domu. W Irlandii, zgodnie z obowigzujgcg od 2017 r. krajowg strategig dotyczgcg
jezykow obceych, jezyki najczesciej uzywane przez uczniow ze srodowisk migranckich (polski, litewski
i portugalski) mogg stanowi¢ czes¢ podstawy programowej i by¢ przedmiotem egzaminow
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panstwowych. W obu systemach edukacji tego rodzaju lekcje jezyka dostepne sg dla wszystkich
uczniow, nie tylko tych ze srodowisk migranckich.

Zgodnie z dyrektywg Rady z 1977 r. w sprawie ksztatcenia dzieci pracownikdw migrujgcych, panstwa
cztonkowskie UE powinny podjaé ,odpowiednie srodki w celu promowania nauczania jezyka ojczystego
i kultury kraju pochodzenia” dla ,dzieci, ktére wedlug prawa panstwa przyjmujgcego sg objete
obowigzkiem szkolnym, i ktére pozostajg na utrzymaniu pracownika bedgcego obywatelem innego
panstwa cztonkowskiego” (¥7). W niektorych krajach, np. w Danii, przepisy obejmujg dzieci bedgce
obywatelami krajow Europejskiego Obszaru Gospodarczego, ktére nie sg czescig UE, czyli Islandii,
Liechtensteinu i Norwegii.

W kilku krajach (w Niemczech, Austrii, Stowenii, Finlandii i Szwecji) monitoruje sie nauczanie jezyka,
ktérym uczniowie postugujg sie w domu, co polega na systematycznym gromadzeniu danych
dotyczagcych tego zagadnienia oraz poddawaniu ich analizie i ma stuzy¢ ksztattowaniu polityki.
W Niemczech uruchomiona w 2012 r. przez Rade ds. Migracji platforma informacyjna Mediendienst
Integration, zajmujgca sie migracjg i dyskryminacjg, przeprowadzita badanie, ktére pokazato, ze w roku
szkolnym 2021/2022 140 tysiecy ucznidow ze srodowisk migranckich uczyto sie jezykéw uzywanych
w domu (*8). W Austrii oficjalny raport podaje, ze w roku szkolnym 2018/2019 okoto 31 tysiecy uczniow
ze srodowisk migranckich uczyto sie 26 jezykdw, ktérymi postugujg sie w domu (*°). W Stowenii wedtug
Ministerstwa Edukacji, Nauki i Sportu w roku szkolnym 2020/2021 w lekcjach tych jezykow uczestniczyto
511 uczniow (*°), natomiast w Finlandii w 2020 r. jezykow, ktdérymi uczniowie postugujg sie w domu,
w ramach ksztatcenia obowigzkowego uczyto sie okoto 43 tysiecy uczniéw. Lekcje te prowadzone byty
w 57 jezykach (*'). W Szwecji oficjalne statystyki podaja, ze w roku szkolnym 2020/2021 187 tysiecy
ucznidw uczeszczato na lekcje jezyka, ktérego uzywajg w domu. Najczesciej nauczanymi jezykami byty
arabski (59 tysiecy uczniow) i somalijski (17 tysiecy uczniow) (*2).

OPROCZ JEZYKOW OBCYCH DO REALIZACJI CELOW CLIL CZESTO SIE UZYWA
JEZYKOW REGIONALNYCH LUB JEZYKOW MNIEJSZOSCI

Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe (CLIL) to termin oznaczajgcy ksztatcenie
dwujezyczne i ksztatlcenie zakladajgce imersje jezykowa, w ktérym przynajmniej niektérych
przedmiotow — na przyktad matematyki, geografii czy nauk przyrodniczych — naucza sie w jezyku innym
niz jezyk nauczania, co ma na celu podniesienie biegtosci uczniéw w jezyku obcym.

Rysunek B12 przedstawia wystepowanie programéw CLIL w szkotach podstawowych i $rednich
ogolnoksztatcgcych oraz status jezykow uzywanych do realizacji tej metody ksztatcenia. Uzupetnienie
rysunku znajduje sie w zatgczniku 2, ktéry zawiera szczegoétowe informacje na temat nauczania CLIL
w poszczegolnych krajach (jezyki uzywane do realizacji CLIL i poziomy edukacji).

Jak pokazuje rysunek, programy CLIL sg realizowane praktycznie we wszystkich krajach europejskich.
Nie prowadzg ich jedynie Grecja, Bosnia i Hercegowina, Islandia oraz Turcja.

Najbardziej rozpowszechniony rodzaj programu CLIL, realizowany w 29 systemach edukacji (z 35,
w ktorych programy te funkcjonujg), polega na nauczaniu niektérych przedmiotéw w jezyku nauczania
(panstwowym), a innych w jezyku obcym. W wiekszosci systemow, w ktérych realizowany jest tego
rodzaju program, stosuje sie maksymalnie trzy potgczenia jezykowe (np. jezyk panstwowy i angielski,
jezyk panstwowy i francuski czy jezyk panstwowy i niemiecki). Niemniej jednak w niektérych systemach

) Dyrektywa Rady 77/486/EEC z 25 lipca 1977 w sprawie ksztatcenia dzieci pracownikéw migrujgcych.

) mediendienst-integration.de/fileadmin/Dateien/Factsheet Herkunftssprachlicher Unterricht 2022.pdf.
(*)  pubshop.bmbwf.gv.at/index.php?article id=9&search %5Bcat %5D=4&pub=824.

)

)

www.gov.si/teme/jeziki-v-vzgoji-in-izobrazevanju.
www.oph.fi/sites/default/files/documents/Omana aidinkielend opetetut kielet ja opetukseen osallistuneiden maarat vuonna

2020.pdf.
(**)  www.skolverket.se/download/18.7f8c152b177d982455e15bc/1616397146883/pdf7920.pdf.
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edukacji liczba potgczen jezykowych przekracza 10 (patrz informacje dotyczace Niemiec i Franciji
w zatgczniku 2). Jesli chodzi o okreslone jezyki obce, w ktdrych realizowane sg zajecia CLIL, najczesciej
stosowanymi sg angielski, francuski i niemiecki oraz w mniejszym stopniu hiszpanski i wtoski.

Drugi najbardziej rozpowszechniony typ programu CLIL, funkcjonujgcy w 18 systemach edukacji,
polega na nauczaniu niektérych przedmiotow w jezyku panstwowym, a innych w jezyku regionalnym lub
jezyku mniejszosci. Podobnie jak w przypadku pierwszego typu CLIL liczba potgczen jezykowych,
z ktdrych uczniowie moga korzystac, rozni sie w zaleznosci od systemu. Do wyboru majg od jednej opciji
jezykowej (np. jezyk panstwowy i polski w Czechach) do ponad 10 (we Francji, na Wegrzech
i w Rumunii).

Jeszcze inny rodzaj programéw CLIL mozna spotkac¢ w krajach, w ktorych obowigzuje kilka jezykow
panstwowych (patrz rysunek A1) i w ktérych czesto realizowane sg podstawy programowe réznych
przedmiotéw w dwdch jezykach panstwowych. Ten rodzaj programoéow wystepuje w Belgii, Irlandii,
Luksemburgu, na Malcie, w Finlandii i Szwajcarii.

W niewielkiej liczbie krajow realizuje sie programy CLIL, ktére nie nalezg do zadnej z powyzszych
kategorii. Na przyktad we Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii niektore programy obejmujg réwnolegte
nauczanie wiecej niz dwoch jezykoéw, przede wszystkim dwoch lub wszystkich trzech jezykow
panstwowych (patrz rysunek A1) i jezyka obcego. Podobnie w Hiszpanii istniejg programy CLIL
obejmujgce wiecej niz dwa jezyki, a ponadto programy, w ktérych niektére przedmioty sg nauczane
w jezyku regionalnym, a niektére w jezyku obcym (jezyk panstwowy — hiszpanski — jest uzywany w tych
programach tylko w ramach przedmiotu Lengua Castellana y Literatura). Ten rodzaj programu CLIL
wystepuje réwniez w Estonii i Czarnogorze, gdzie niektére szkoty realizujg programy nauczania
wybranych przedmiotéw w jezyku mniejszosci (rosyjskim w Estonii i albanskim w Czarnogoérze), a innych
w jezyku obcym (angielskim w obu krajach).

|| Rysunek B12: Wystepowanie programoéw CLIL oraz status uzywanych w nich jezykéw w szkotach
|| podstawowych i Srednich ogélnoksztatcacych (ISCED 1-3), 2021/2022
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Zrédfo: Eurydice.
Objasnienia
Na rysunku pokazano kombinacje jezykowe stosowane w CLIL wyszczegdlnione w podstawie programowej lub innych

dokumentach oficjalnych wydanych przez wtadze (o$wiatowe) najwyzszego szczebla (wyjatki, w ktorych jezykow nie
wymienia sie¢ w dokumentach, wyszczegdlniono w objasnieniach dotyczgcych poszczegolnych krajow w zatgczniku 2).

Przedstawione dane dotyczg co najmniej jednego poziomu ksztatcenia w zakresie ISCED 1-3. Wykres nie wyszczegdlnia
poziomu. Informacje te dostepne sg w zatgczniku 2.

Termin ,jezyk regionalny lub jezyk mniejszosci” zastosowany na rysunku obejmuje pojecie ,jezykdw nieterytorialnych”.
Wykres uwzglednia jezyki regionalne lub jezyki mniejszosci zaréwno o statusie oficjalnym, jak i bez tego statusu.

Rysunek nie obejmuje:

e programoéw edukacyjnych realizowanych w jezyku ojczystym ucznidw dla tych, ktérzy nie opanowali jezyka
wyktadowego w wystarczajgcym stopniu (patrz rysunek E9),

e  programow w szkotach migdzynarodowych.
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Definicje ,zintegrowanego ksztalcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL)", ,jezyka obcego”, ,Miedzynarodowej
Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED)”, ,jezyka nauczania”, ,jezyka nieterytorialnego”, ,jezyka regionalnego
lub jezyka mniejszosci’, ,jezyka panstwowego” i ,wladz (oswiatowych) najwyzszego szczebla” znajdujg sie
w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Patrz objasnienia dotyczgce poszczegodlnych krajow na koncu zatgcznika 2.

O ile w zadnym z badanych systeméw edukacji nie realizuje sie wszystkich (czterech) rodzajow
programéw CLIL przedstawionych na rysunku B12, w czterech z nich prowadzone sg ich trzy rodzaje
(we Wspolnocie Flamandzkiej Belgii, Estonii, Hiszpanii i Finlandii). W 16 systemach dostepne sg dwa
rodzaje programoéw. W wiekszosci z nich obejmujg one jezyk panstwowy i jezyk obcy oraz jezyk
panstwowy i jezyk regionalny lub jezyk mniejszosci (w Czechach, Niemczech, Francji, Wioszech, na
Lotwie, Litwie, Wegrzech, w Austrii, Polsce, Rumunii, na Stowacji, w Szwegciji i Albanii). W 15 systemach
realizowany jest tylko jeden rodzaj programu CLIL. Najcze$ciej obejmuje on jezyk panstwowy i jezyk
obcy (w Buigarii, Danii, na Cyprze, w Holandii, Portugalii, Liechtensteinie, Macedonii Pdtnocnej,
Norwegii i Serbii). Inne rozwigzania w systemach z jednym rodzajem programu CLIL obejmujg programy
z dwoma jezykami panstwowymi (w Niemieckojezycznej Wspodlnocie Belgii, w Irlandii, Luksemburgu
i na Malcie) oraz programy tgczgce jezyk panstwowy z jezykiem regionalnym lub jezykiem mniejszosci
(w Chorwaciji i Stowenii).

Nic nie wskazuje na to, aby programy CLIL dotyczyty jednego poziomu edukacji. W wiekszosci krajow
w Europie programy te istniejg na wszystkich analizowanych poziomach, tj. w szkotach podstawowych
oraz $rednich | i Il stopnia. Jednakze w wielu krajach czesto realizuje sie konkretne opcje jezykowe tylko
na okreslonych poziomach, co oznacza, ze nie wszystkie programy CLIL istniejgce w danym kraju sg
dostepne na wszystkich etapach edukacji (szczegétowe informacje dotyczgce tego zagadnienia
znajdujg sie w zatgczniku 2).
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Zapewnienie wszystkim uczniom mozliwosci nauki jezykéw obcych jest celem polityki europejskiej.
W 2002 roku, na posiedzeniu Rady Europejskiej w Barcelonie, decydenci polityczni zgodzili sie co do
znaczenia ,hauczania dzieci od najmtodszych lat co najmniej dwoch jezykdéw obcych”(®?). Zalecenie
Rady z 2019 roku w sprawie kompleksowego podejscia do nauczania i uczenia sie jezykdw obcych (*)
podtrzymato ten cel, zachecajgc panstwa czionkowskie do wspierania wszystkich mtodych ludzi
w opanowaniu do konca szkoty Sredniej Il stopnia kompetencji w dwdch jezykach innych niz ich jezyk
nauczania. Mtodzi ludzie powinni by¢ w stanie skutecznie postugiwac sie jednym z tych dwoéch jezykow
do celdéw spotecznych, edukacyjnych i zawodowych, a drugim jezykiem w celu ptynnej interakciji
Z innymi.

Biorgc pod uwage ten opisany powyzej cel, akcentujgcy wage wyposazenia mtodych ludzi
w kompetencje w zakresie znajomos$ci dwdch jezykdéw obcych, w niniejszym rozdziale przedstawiono
dane dotyczgce liczby jezykdw obcych, ktdrych uczg sie uczniowie w zaleznosci od poziomu i Sciezki
ksztatcenia. Przede wszystkim skupiono sie na odsetku uczniéw uczgcych sie jednego jezyka obcego
na poziomie szkoty podstawowej (patrz rysunek C1) oraz co najmniej dwdch jezykdédw obcych na
poziomie szkoty $redniej | stopnia (patrz rysunek C3). Przedstawiono tez réznice w wartosciach
procentowych pomiedzy latami 2013 a 2020 () (patrz odpowiednio rysunki C2 i C4). W niniejszym
rozdziale przeanalizowano réwniez réznice w nauce jezykdw obcych pomiedzy uczniami szkot
ogolnoksztatcgcych a zawodowych na poziomie szkoty sredniej Il stopnia w 2020 roku (patrz rysunek
C5) i porownano je z rokiem 2013 (patrz rysunek C6). Na koniec przedstawiono $rednig liczbe jezykow
obcych, ktérych ucza sie uczniowie szkot podstawowych i srednich (patrz rysunek C7).

W niniejszym rozdziale wykorzystano dane pochodzgce z bazy danych Eurostatu/UOE dotyczace liczby
jezykow, ktorych uczg sie uczniowie w danych latach odniesienia. Wiekszo$¢ przedstawionych danych
dotyczy populacji ucznidw na okreslonym poziomie edukaciji, tj. szkoty podstawowej, sredniej | lub
Il stopnia (*¢). W zwigzku z tym dane nie pokazujg, jakich jezykéw i w jakiej liczbie uczg sie uczniowie
w kazdym roku nauki na kazdym poziomie edukacji, lecz przedstawiajg ogdlny obraz, jakich jezykow
uczg sie uczniowie (i w jakiej liczbie) we wszystkich klasach na danym poziomie edukacji w danym roku
odniesienia. Jeden wskaznik zaprezentowany w niniejszej czesci (na rysunku C1b) zawiera dane
dotyczgce wieku, a zatem umozliwia lepszg orientacje w liczbie jezykdéw, ktérych uczniowie sie uczg
w okreslonym wieku.

Zbierane przez Eurostat/UOE dane obejmujg wytgcznie jezyki uznawane za jezyki obce w podstawach
programowych opracowanych przez centralne wtadze oswiatowe. Jezyki regionalne lub mniejszosci sg
uwzgledniane tylko wtedy, gdy podstawa programowa wskazuije je jako alternatywe dla jezykdw obcych.
Nauka jezykdw obcych oferowana jako uzupetnienie podstawowy programowej nie zostata
uwzgledniona. Dane dotyczgce obcokrajowcdw uczgcych sie jezyka ojczystego w specjalnych klasach
lub uczacych sie jezyka wyktadowego kraju przyjmujgcego sg rowniez wytgczone.

Konkluzje prezydencji — Rada Europejska w Barcelonie 15 i 16 marca 2002 roku, C/02/930.
(“4)  Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2019 roku w sprawie kompleksowego podej$cia do nauczania i uczenia sie jezykow
Dz.U. C 189, 5.6.2019, s. 17.
(*°)  Lata odniesienia to odpowiednio 2012/2013 i 2019/2020.
(“6)  Dane Eurostatu wykorzystane jako podstawa Rozdziatu C obejmujg uczniow realizujgcych formalne programy ksztatcenia
na poziomie szkoty podstawowej, sredniej | i Il stopnia. W zaleznosci od kraju i organizacji jego systemu edukacji dane
moga (lub nie) obejmowac uczniéw spoza przedziatu wiekowego typowego dla tych pozioméw nauczania. Na przyktad
ksztatcenie dorostych ,drugiej szansy” moze by¢ uwzglednione, jesli jest czescig formalnego systemu edukacji na tych
poziomach nauczania. Informacje na temat tego, czy dane krajowe obejmujg programy ksztatcenia dorostych, mozna
znalez¢ w krajowych raportach dotyczacych jakosci, sekcja 6.3.1. (patrz strona internetowa Eurostatu:
ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/en/educ_uoe enr esms.htm). Ponadto, odnoszac sie do ksztatcenia i szkolenia
zawodowego (na poziomie szkoty S$redniej Il stopnia), dane Eurostatu uwzgledniajg wszystkie programy ksztatcenia
i szkolenia zawodowego (na poziomie szkoty $redniej Il stopnia), ktére istnieja w danym kraju, podczas gdy dane Eurydice
uwzgledniajg tylko programy z kodem ISCED 354 (patrz rysunki B5 i B6). W zwigzku z tym dane Eurostatu obejmujg szerszy
zakres programoéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego (na poziomie szkoty sredniej Il stopnia) niz dane Eurydice.
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Poniewaz dane zbierane przez Eurostat/UOE nie obejmujg wszystkich systeméw edukaciji, w ktorych
dostepne sg informacje opracowywane przez Eurydice, w niniejszym rozdziale brakuje danych
dotyczacych Niemieckojezycznej Wspolnoty Belgii, Albanii, Szwajcarii, Czarnogéry i Turcji.

W UNII EUROPEJSKIEJ 86% UCZNIOW SZKOL PODSTAWOWYCH
UCZY SIE CO NAJMNIEJ JEDNEGO JEZYKA OBCEGO

We wszystkich krajach, z wyjgtkiem Irlandii (+7), uczniowie uczg sie jezykéw obcych jako przedmiotéw
obowigzkowych w szkotach podstawowych. Nauka zazwyczaj rozpoczyna sie w wieku od 6 do 8 lat,
a czasami wczesniej (patrz rysunek B1). Jak pokazano na rysunku C1a, 86,1% uczniéw szkét
podstawowych w UE uczy sie przynajmniej jednego jezyka obcego. Jednak na poziomie krajowym
wskazniki uczestnictwa w nauce jezykéw obcych wsréd ucznidw szkédt podstawowych mogg sie
znacznie rozni¢ w zalezno$ci od wieku, w ktorym nauczanie jezykow obcych staje sie obowigzkowe.

W 15 krajach co najmniej 96% ucznidw szkot podstawowych uczy sie jednego lub wiecej jezykdw
obcych (). W kazdym z nich nauka jezyka obcego staje sie obowigzkowa najpdzniej w pierwszej klasie
szkoty podstawowej, co odpowiada wiekowi: 5 lat na Malcie, 7 lat w Chorwacji, na totwie i w Polsce
oraz 6 lat w pozostatych 11 krajach.

W UE 13,9% uczniéw szkdt podstawowych nie uczy sie jezyka obcego w szkole. W trzech systemach
edukacji nie uczy sie go co najmniej potowa ucznidéw. W niektdrych czesciach Francuskiej i Flamandzkiej
Wspdlnoty Belgii wiek, w ktorym nauka jezyka obcego staje sie obowigzkowa, to 10 lat — rozpoczyna
sie, gdy uczniowie uczeszczajg do pigtej klasy (z szesciu) szkoty podstawowej (patrz rysunek B1);
w Holandii szkoty majg swobode decydowania o tym, kiedy uczniowie szkét podstawowych muszag
rozpoczg¢ nauke jezyka obcego (patrz rysunek B1).

Nauka drugiego jezyka obcego czesto staje sie obowigzkowa na poczatku szkoty sredniej | stopnia lub
pod koniec szkoty podstawowej (patrz rysunek B1). Odsetek ucznidow szkot podstawowych uczgcych
sie co najmniej dwoéch jezykdéw obcych jest zatem niewielki. W UE wynosi on 7,2%. Jednak okoto
30% uczniow szkdt podstawowych uczy sie co najmniej dwdch jezykdéw obcych w Danii, Estonii i Greciji,
a odsetek ten jest znacznie wyzszy w Luksemburgu (83,2%), gdzie nauka drugiego jezyka staje sie
obowigzkowa w wieku 6 lat.

Rysunek C1b przedstawia, w podziale na wiek, odsetek uczniéw uczgcych sie jezyka obcego
w szkotach podstawowych. Informacje te nie sg jednak dostepne dla wszystkich systeméw edukaciji
przedstawionych na rysunku C1a.

*y W lIrlandii jezyki obce nie sg nauczane w szkotach podstawowych. Uczniowie muszg uczyC si¢ dwoch jezykow
panstwowych: angielskiego i irlandzkiego. Zaden z nich nie jest jednak uznawany w podstawie programowej za jezyk obcy.
(*®) EL, ES, FR, HR,IT, CY, LV, LU, MT, AT, PL, RO, LI, MK i NO.
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Rysunek C1a: Procentowy rozktad uczniéw wedtug liczby jezykéw obcych, ktérych ucza sie
w szkotach podstawowych (ISCED 1), 2020 r.
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Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE data [educ_uoe_lang02] (ostatnia aktualizacja 15 grudnia 2022 r.).

|| Rysunek C1b: Odsetek ucznidéw, ktorzy uczg sie przynajmniej jednego jezyka obcego w szkole
|| podstawowe;j (ISCED 1), wedtug wieku, 2020 r.
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Zrédfo: Eurydice, na podstawie nieopublikowanych danych Eurostat/UOE (ostatnia aktualizacja: 29 wrze$nia 2022 r.).
Objasnienia

Odsetek uczniow uczacych sie 0, 1 i 2 (lub wiecej) jezykdw obcych jest obliczany w odniesieniu do ogétu ucznidow
wszystkich klas na poziomie ISCED 1 (rysunek C1a) lub w okreslonym wieku na poziomie ISCED 1 (rysunek C1b), nawet
jesli nauka jezyka obcego nie rozpoczyna sie w pierwszych latach nauki na tym poziomie. Doktadniej, liczba uczniow
uczacych sie 0, 1i 2 (lub wiecej) jezykdw obcych jest dzielona przez sume uczniéw uczacych sie 0, 1i 2 (lub wiecej)
jezykow obcych we wszystkich klasach na poziomie ISCED 1 (rysunek C1a) lub w okreslonym wieku na poziomie
ISCED 1 (rysunek C1b).

Przekazywanie danych dotyczgcych wieku jest dobrowolne. W zwigzku z tym w badaniu ujetych jest mniej systemow
edukacji.

Dane sg dostepne w zatgczniku 1. Aby uzyska¢ informacje na temat zakresu gromadzenia danych przez Eurostat/UOE,
patrz wprowadzenie do niniejszego rozdziatu.

Definicja ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED)” znajduje sie w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajow

Belgia (BE de), Albania, Szwajcaria, Czarnogéra i Turcja: Kraje te nie sg objete gromadzeniem danych przez
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Belgia (BE nl): Rokiem odniesienia dla danych zamieszczonych na rysunku C1a jest rok 2019 (dane za 2020 rok nie byty
dostepne w dniu pobierania danych).

Estonia: W przypadkach, w ktérych estonski jest nauczany jako drugi jezyk, jest on liczony jako jezyk obcy do celow
statystycznych.

Irlandia: Dane zroédtowe przedstawione na rysunku C1a zostaty oznaczone jako ,nie dotyczy” (tj. ,brak wartosci, dane
nie istniejq”).

Luksemburg: Dane zrédtowe dla rysunku C1a dla kategorii ,0 jezykow” zostaty oznaczone jako ,nie dotyczy” (1j. ,brak
wartosci, dane nie istniejg”).

Serbia: Kraj ten jest uwzgledniony w bazie danych UOE [educ_uoe_lang02], ale dane nie sg dostgpne.
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Na rysunku C1b zaprezentowany wiek odpowiada faktycznemu wiekowi uczniéw, a nie ich wiekowi
nominalnemu (wiek, w ktérym uczen powinien by¢ w danej klasie). Moze to prowadzi¢ do pewnych
rozbieznosci miedzy przepisami dotyczacymi wieku rozpoczecia nauki jezykéw obcych a faktycznym
uczestnictwem w nauce jezykdw obcych, poniewaz niektorzy uczniowie moga nie chodzi¢ do klasy, do
ktérej powinni by¢ przypisani. Na przyktad we Francuskiej Wspolnocie Belgii wszyscy uczniowie powinni
rozpoczg¢ nauke jezyka obcego w wieku 10 lat (wiek nominalny), (patrz rysunek B1), tj. w pigtej klasie
szkoty podstawowej. Jednakze 9,1% ucznidw w wieku 10 lat (rzeczywisty wiek) nie uczy sie jeszcze
jezyka obcego. Fakt, ze niektdrzy 10-letni uczniowie mogg jeszcze nie uczeszczaé do piatej klasy szkoty
podstawowej moze czesciowo wyjasniac te sytuacje. Niemniej jednak rysunek C1b w wiekszosci
przypadkow ilustruje silny zwigzek miedzy oficjalnym wiekiem rozpoczynania nauki jezykéw obcych
(patrz rysunek B1) a faktycznym uczestnictwem w nauce jezykdw obcych.

W 13 z 21 systemow edukacji niemal wszyscy uczniowie (co najmniej 97%) uczg sie jezyka obcego
w kazdej kategorii wiekowej. W 12 z tych systemdéw edukacji nauka jezykdéw obcych staje sie
obowigzkowa przed ukonczeniem 7 roku zycia, podczas gdy w Stowenii jest ona obowigzkowa w wieku
7 lat (patrz rysunek B1).

W wiekszosci systeméw edukacji, w ktérych obowigzkowy wiek rozpoczecia nauki jezyka obcego jest
poézniejszy, istniejg wyrazne roznice co do wieku, w kidrym rozpoczyna sie obowigzkowa nauka.
W Czechach, Niemczech, na Litwie i w Portugalii to wiek 8 lat, 9 lat na Wegrzech oraz 10 lat we Francuskiej
Wspdlnocie Belgii. Jest to zgodne z wiekiem, w ktérym nauka jezykow obcych staje sie obowigzkowa dla
wszystkich uczniow w poszczegolnych krajach w latach 2021/2022 (patrz rysunek B1).

W 2020 roku (rok odniesienia dla danych), zgodnie z przepisami najwyzszego szczebla, szkoty w Estonii
i Finlandii mogty decydowac o wieku rozpoczecia nauki w ramach przedziatu wiekowego (od 7 do 9 roku
zycia). Odsetek ucznidw uczgcych sie jezyka obcego w wieku 9 lat wyraznie wzrdst w obu tych krajach.
Podczas gdy w Estonii elastycznos¢ co do wieku, w ktérym nastepuje rozpoczecie nauki, nadal
obowigzuje, w Finlandii zostato to zniesione w 2021/2022 roku na rzecz przyjecia statego wieku
rozpoczecia nauki (7 rok zycia), (patrz rysunek B2).

Rysunek C1b pokazuje rowniez, ze w kilku krajach szkoty wprowadzajg jezyki obce do programu
nauczania przed osiggnieciem przez uczniow wieku, w ktérym ich nauka staje sie obowigzkowa. Na
przyktad na Wegrzech, gdzie wszyscy uczniowie muszg rozpoczg¢ nauke jezyka obcego w wieku 9 lat,
co najmniej 40% podejmuje nauke w wieku 7 i 8 lat. Podobnie w Czechach — 50% uczniéw rozpoczyna
nauke jezyka obcego rok wczesniej, niz wskazuje na to wiek, w ktérym staje sie ona obowigzkowa.
Oznacza to, ze szkoty oferujg nauke jezykdw obcych wczesniej, niz jest to wymagane.

Ponadto we Francuskiej Wspdlnocie Belgii ponad 30% uczniéw uczy sie jezyka obcego dwa lata przed
tym, nim staje sie on obowigzkowy dla wszystkich uczniéw w wieku 10 lat. Wynik ten mozna wyjasni¢
réznicami w ustawodawstwie w poszczegodlnych regionach: w niektérych czesciach Francuskiej
Wspolnoty Belgii uczniowie rozpoczynajg nauke pierwszego jezyka obcego jako przedmiotu
obowigzkowego w wieku 8 lat (patrz rysunek B1).

POMIEDZY LATAMI 2013 A 2020 ODSETEK UCZNIOW SZKOL PODSTAWOWYCH
UCZACYCH SIE JEZYKA OBCEGO WZROSL ZNACZNIE W OSMIU KRAJACH

W UE 86,1% uczniow szkét podstawowych uczyto sie co najmniej jednego jezyka obcego w 2020 roku,
w porownaniu z 79,4% w 2013 roku. Rysunek C2 pokazuje trzy rézne trendy w tym okresie.

W najwiekszej grupie systemow edukacji (21 systeméw) sytuacja zasadniczo pozostaje na
niezmienionym poziomie (réznica mniejsza niz 10 punktéw procentowych). W 12 z nich ponad
90% uczniow szkot podstawowych uczyto sie co najmniej jednego jezyka obcego w obu latach odniesienia
(w Hiszpanii, Francji, Chorwaciji, Wioszech, na Cyprze, w Luksemburgu, na Malcie, w Austrii, Polsce,
Liechtensteinie, Macedonii Pétnocnej i Norwegii). W pozostatych dziewieciu systemach edukacji réwniez
nie odnotowano istotnych réznic, cho¢ wskazniki uczestnictwa byty nizsze (we Francuskiej i Flamandzkiej
Wspdlnocie Belgii, Butgarii, Czechach, Estonii, na Litwie, Wegrzech, w Holandii i Stowagiji).
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W drugiej grupie osmiu krajow odsetek uczniéw szkét podstawowych uczacych sie jezykéw obcych
wzrést o co najmniej 15 punktéw procentowych w latach 2013-20. Wzrost ten wynosi od 15 do
25 punktow procentowych w Grecji, na totwie, w Finlandii i Szwecji oraz co najmniej 30 punktow
procentowych w Danii, Portugalii, Rumunii i Stowenii. W wielu przypadkach wzrost ten mozna wyjasnic
zmiang wieku, w ktérym uczniowie muszg rozpoczg¢ nauke pierwszego obowigzkowego jezyka obcego
(patrz rysunek B2). W Finlandii i Szwecji, gdzie szkoty mialy mozliwos¢ elastycznego decydowania
0 wieku rozpoczecia nauki w latach 2013 i 2020 (*°), wzrost moze odzwierciedla¢ fakt, ze w 2020 roku
szkoty podstawowe wprowadzaty nauke jezykdéw obcych wczesniej niz w roku 2013.

W Niemczech mozna zaobserwowa¢ odwrotng tendencje, poniewaz odsetek uczniow uczgcych sie
co najmniej jednego jezyka obcego spadt o 13,5 punktu procentowego, z 67,9% w 2013 roku na 54,4%
w 2020 roku (jednak, jak sugerujg objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow zamieszczone pod
rysunkiem, moze to by¢ czesciowo zwigzane ze zmianami metodologicznymi).

Rysunek C2: Zmiany w zakresie odsetka uczniéw uczacych sie przynajmniej jednego jezyka obcego
w szkole podstawowej (ISCED 1), lata 2013 oraz 2020

Spadek (przynajmniej 15 punktow
procentowych)

Wzrost  (mniej niz 15  punktow
procentowych)

[ =

Bez zmian (zmiana mniejsza niz
10  punktdw procentowych) oraz
90% lub wigcej uczniow w obu latach
odniesienia

N

Bez zmian (zmiana mniejsza niz
|:| 10 punktow procentowych) oraz mniej

niz 90% ucznibw w obu latach
odniesienia

Brak danych

Zrédio: Eurydice, na podstawie danych
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02]
(ostatnia aktualizacja 15 grudnia 2022 r.).

Objasnienia

Odsetek uczniow uczgcych sie co najmniej jednego jezyka obcego jest obliczany w odniesieniu do catej populacji uczniow
we wszystkich klasach na poziomie ISCED 1, nawet jesli nauka jezyka obcego nie rozpoczyna sie w poczgtkowych latach
nauki na tym poziomie. Dokfadniej, liczba uczniéw uczgcych sie 1 lub 2 (lub wiecej) jezykdw obcych jest dzielona przez
sume ucznidw uczacych sie 0, 1 2 (lub wiecej) jezykéw obcych we wszystkich klasach na poziomie ISCED 1.

Objasnienia dotyczgce poszczegolnych krajow odnoszg sie do przerw w szeregach czasowych tylko wtedy, gdy wystapity
one w 2013 lub 2020 roku. Przerwy w szeregach czasowych miedzy tymi dwoma latami odniesienia, ktére mogty wystgpi¢
w niektorych krajach, nie zostaty wskazane.

Dane sg dostepne w =zatgczniku 1. Uwaga metodologiczna dotyczagca danych znajduje sie na stronie
ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe enr esms_an4.xlsx.

Informacje na temat zakresu gromadzenia danych przez Eurostat/UOE mozna znalez¢ we wprowadzeniu do niniejszego
rozdziatu.

Definicja ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukaciji (ISCED)” znajduje sie w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Belgia (BE de), Albania, Szwajcaria, Czarnogoéra i Turcja: Kraje te nie sg objete gromadzeniem danych przez
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Belgia (BE nl): Rokiem referencyjnym danych jest 2019 zamiast 2020 (dane za rok 2020 nie byly dostgpne w dniu
pobierania danych).

(*°)  Taka sytuacja nadal ma miejsce w Szwecji, podczas gdy w Finlandii mozliwo$¢ ta zostata zlikwidowana od 2020 roku
(patrz rysunek B2).
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Niemcy: Dane zrédtowe za rok 2013 zostaty oznaczone jako ,definicja rozni sig, patrz metadane”. W zwigzku z tym nalezy
zapoznac sie z linkiem podanym w Objasnieniach.

Estonia: W przypadkach, w ktérych estonski jest nauczany jako drugi jezyk, jest on liczony jako jezyk obcy do celow
statystycznych.

Irlandia: Dane zrédtowe dotyczace lat 2013 i 2020 zostaty oznaczone jako ,nie dotyczy” (1j. ,brak wartosci, dane nie istniejg”).
Bosnia i Hercegowina: Brak danych za 2013 rok.

Serbia: Kraj jest uwzgledniony w bazie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02], ale dane nie sg dostepne.

60% UCZNIOW SZKOL SREDNICH | STOPNIA UCZY SIE CO NAJMNIEJ DWOCH
JEZYKOW OBCYCH

W wiekszosci krajow nauka drugiego jezyka staje sie obowigzkowa najpdzniej na poczatku szkoty
Sredniej | stopnia (patrz rysunek B1).

W krajach UE 59,2% ucznidow szkot srednich | stopnia uczy sie co najmniej dwoéch jezykdw obcych.
Ponadto w 12 systemach edukacji ponad 90% ucznidéw uczy sie co najmniej dwéch jezykdw obcych
(Estonia, Grecja, Wtochy, Luksemburg, Malta, Portugalia, Rumunia, Finlandia, Bosnia i Hercegowina,
Islandia, Liechtenstein i Macedonia Pdétnocna). Natomiast w pieciu systemach edukacji mniej niz
15% ucznidw uczy sie co najmniej dwéch jezykdéw obcych. Taka sytuacja ma miejsce we Francuskiej
Wspdlnocie Belgii, gdzie nie ma mozliwosci nauki drugiego jezyka obcego na tym poziomie ksztatcenia,
a takze w Irlandii, gdzie nauka drugiego jezyka obcego nie jest obowigzkowa, oraz w Butgarii, na
Wegrzech i w Austrii, gdzie nauka drugiego jezyka staje sie obowigzkowa dopiero w szkotach srednich
Il stopnia. W szesSciu innych systemach edukacji, w ktorych tylko jeden jezyk obcy jest obowigzkowy
w szkole $redniej | stopnia, wszyscy uczniowie majg mozliwos¢ nauki dodatkowego jezyka obcego na
tym poziomie edukaciji (patrz rysunek B4). W tych systemach edukacji (Hiszpania, Chorwacja, Stowenia,
Stowacja, Szwecja i Norwegia) co najmniej jedna czwarta uczniéw zdecydowata sie na nauke dwoch
jezykéw obcych na poziomie szkoly s$redniej | stopnia, przy czym odsetek ten waha sie od
25,6% w Stowenii do 78,6% w Szwecji.

Rysunek C3 pokazuje rowniez, ze 98,4% ucznidw szkét Srednich | stopnia w UE uczy sie co najmniej
jednego jezyka obcego. Jedynie w Irlandii odsetek uczniéw, ktorzy nie uczg sie zadnego jezyka obcego
w szkole sredniej | stopnia przekracza 5%. W tym kraju stosunkowo wysoki odsetek (18,1%) mozna
czesciowo wyjasnic faktem, ze nauka jezyka obcego nie jest obowigzkowa w ramach edukacji szkolnej,
ale wszyscy uczniowie uczg sie jezyka angielskiego i irlandzkiego, tj. dwdch jezykoéw urzedowych.

Rysunek C3: Procentowy rozktad uczniéw, ktorzy ucza sie jezykéw obcych w szkotach srednich
| stopnia, wedtug liczby jezykéw (ISCED 2), 2020 r.
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Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (ostatnia aktualizacja 15 grudnia 2022 r.).
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Objasnienia

Odsetek uczniow uczacych sie 0, 1, 2 (lub wiecej) jezykdéw obcych jest obliczany w odniesieniu do catej populacji uczniow
we wszystkich klasach na poziomie ISCED 2. Doktadniej, liczbe ucznidow uczacych sie 0, 1 lub 2 (lub wiecej) jezykdw
obcych dzieli sig przez sume uczniéw uczgcych sie 0, 1i 2 (lub wiecej) jezykdw obcych we wszystkich klasach na poziomie
ISCED 2.

Dane sg dostepne w zatgczniku 1. Aby uzyska¢ informacje na temat zakresu gromadzenia danych przez Eurostat/UOE,
patrz wprowadzenie do niniejszego rozdziatu.

Definicja ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED)” znajduje sie w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Belgia (BE de), Albania, Szwajcaria, Czarnogéra i Turcja: Kraje te nie sg objete gromadzeniem danych przez
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Estonia: W przypadkach, w ktérych estonski jest nauczany jako drugi jezyk, jest on liczony jako jezyk obcy do celéw
statystycznych.

Luksemburg: Dane zrodtowe dla rysunku C3 w odniesieniu do kategorii: ,0 jezykow” i ,1 jezyk” zostaty oznaczone jako
,hie dotyczy” (1. ,brak wartosci, dane nie istniejg”).

Serbia: Kraj ten jest uwzgledniony w bazie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02], ale dane nie sg dostepne.

MIEDZY ROKIEM 2013 A 2020 ODSETEK UCZNIOW SZKOL SREDNICH
| STOPNIA UCZACYCH SIE CO NAJMNIEJ DWOCH JEZYKOW
OBCYCH POZOSTAL BEZ ZMIAN

W UE prawie dwie trzecie ucznidow szkot Srednich | stopnia uczyto sie co najmniej dwdch jezykédw obeych
zaréwno w 2013, jak i w 2020 roku (58,4% w 2013 roku w poréwnaniu z 59,2% w 2020 roku).
Rysunek C4 pokazuje zmiany na poziomie krajowym miedzy tymi dwoma latami odniesienia.

W zdecydowanej wiekszosci systemow edukacji, dla ktérych dostepne sg dane (25 z 31), roéznica
miedzy latami 2020 a 2013 jest niewielka (mniej niz 10 punktéw procentowych). W 11 z tych systemow
edukacji odsetek uczniow szkét srednich | stopnia uczacych sie co najmniej dwéch jezykéw obcych
przekraczat 90% w co najmniej jednym roku odniesienia (Estonia, Grecja, Wtochy, Luksemburg, Malta,
Portugalia, Rumunia, Finlandia, Islandia, Liechtenstein i Macedonia Pétnocna). W 14 innych systemach
edukacji mniej niz 90% ucznidéw uczylo sie dwdch jezykdw w obu latach odniesienia (Butgaria, Dania,
Niemcy, Irlandia, Hiszpania, Chorwacja, Cypr, totwa, Litwa, Wegry, Holandia, Austria, Szwecja
i Norwegia).

Réznica miedzy latami 2013 a 2020 w odsetku uczniéw uczgcych sie dwoéch jezykdédw obcych jest
bardziej znaczgca w szesciu systemach edukacji. W trzech z nich odsetek ucznidéw szkét Srednich
| stopnia uczgcych sie co najmniej dwoéch jezykdéw obcych wzrést o co najmniej 15 punktéw
procentowych. Wzrost ten wynidst nieco ponad 15 punktéw procentowych we Flamandzkiej Wspdlnocie
Belgii, natomiast w Czechach i Francji nieznacznie przekroczyt 20 punktdéw procentowych.
W pozostatych trzech systemach edukacji, w ktérych odnotowano znaczng réznice miedzy latami
2013 a 2020 (Polska, Stowenia i Stowacja), odsetek uczniow szkot srednich | stopnia uczgcych sie co
najmniej dwoch jezykdw obcych zmniejszyt sie o ponad 25 punktow procentowych. Mozna wskazac
rézne przyczyny tych zmian. Na przyktad na Stowacji spadek moze byé zwigzany ze zniesieniem
wymogu nauki dwoch jezykow obcych w szkole Sredniej | stopnia (patrz rysunek B3). W Polsce spadek
ten wynika z reorganizacji struktury szkolnej (likwidacji gimnazjum i powstania o$mioklasowej szkoty
podstawowej), jednak moment rozpoczecia i liczba lat obowigzkowej nauki drugiego jezyka obcego
pozostajg niezmienione (%°).

(®%)  Od 2016 roku, po reformie struktury szkolnej, klasy 5 i 6, w ktorych nauka drugiego jezyka obcego nie jest obowigzkowa,
na potrzeby poréwnan miedzynarodowych zostaty sklasyfikowane jako nalezgce do poziomu ISCED 2 (szkét srednich
| stopnia), co spowodowato pozorny spadek liczby uczgcych sie — wczesniej poziom ISCED 2 obejmowat gimnazjum, gdzie
przez caty jego okres nauka drugiego jezyka byta obowigzkowa. Tymczasem obowigzek nauki drugiego jezyka obcego
nadal rozpoczyna sie w tym samym roku nauki (teraz w klasie 7) i trwa przez takg sama liczbe lat.
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Rysunek C4: Zmiany w zakresie odsetka uczniéw, ktérzy ucza sie co najmniej dwéch jezykéw obcych
w szkole sredniej | stopnia (ISCED 2), lata 2013 i 2020

Wzrost (15 punktéw procentowych
lub wigcej)

Spadek (25 punktow procentowych
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Brak danych

Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02]
(ostatnia aktualizacja 15 grudnia 2022 r.).

Objasnienia

Odsetek uczniow uczgcych sie dwoch (lub wiecej) jezykoéw obceych jest obliczany w odniesieniu do catej populacji uczniow
we wszystkich klasach na poziomie ISCED 2. Doktadniej, liczbe ucznidw uczacych sie dwdch (lub wiecej) jezykéw obcych
dzieli sie przez sume uczniéw uczacych sie 0, 1 i 2 (lub wiecej) jezykdw obcych we wszystkich klasach na poziomie
ISCED 2.

Objasnienia dotyczgce poszczegolnych krajow odnoszg sie do przerw w szeregach czasowych tylko wtedy, gdy wystapity
one w 2013 lub 2020 roku. Przerwy w szeregach czasowych miedzy tymi dwoma latami referencyjnymi, ktére mogty
wystgpi¢ w niektdrych krajach, nie sg wskazane.

Dane sg dostepne w =zatgczniku 1. Uwaga metodologiczna dotyczaca danych znajduje sie na stronie
ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe enr esms_an4.xlsx.

Informacje na temat zakresu gromadzenia danych przez Eurostat/UOE mozna znalez¢ we wprowadzeniu do niniejszego
rozdziatu.

Definicja ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukaciji (ISCED)” znajduje sie w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Belgia (BE fr) oraz Bosnia i Hercegowina: Brak danych za 2013 rok.

Belgia (BE de), Albania, Szwajcaria, Czarnogora i Turcja: Kraje te nie sg objete gromadzeniem danych Eurostat/UOE
[educ_uoe_lang02].

Niemcy: Dane zZrédtowe za 2013 rok zostaty oznaczone jako ,definicja rozni sie, patrz metadane”. W zwigzku z tym nalezy
zapoznac sie z linkiem podanym w Objasnieniach.

Estonia: W przypadkach, w ktérych estonski jest nauczany jako drugi jezyk, jest on liczony jako jezyk obcy do celow
statystycznych.

Serbia: Kraj ten jest uwzgledniony w bazie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02], ale dane nie sg dostepne.

UCZNIOWIE OGOLNOKSZTALCACYCH SZKOL SREDNICH Il STOPNIA CZESCIEJ
UCZA SIE JEZYKOW OBCYCH NIZ UCZNIOWIE SZKOL ZAWODOWYCH

W szkotach s$rednich 1l stopnia uczniowie mogg uczy¢ sie jezykdw obcych w ramach ksztatcenia
0golnego, umozliwiajgcego kontynuacje nauki na poziomie szkoty wyzszej, albo w ramach ksztatcenia
zawodowego, przygotowujgcego do podjecia studidow ukierunkowanych zawodowo lub do wejscia
bezposrednio na rynek pracy. Programy nauczania zwigzane z tymi Sciezkami ksztatcenia czesto réznig
sie od siebie na poziomie szkoty sredniej Il stopnia. W zwigzku z tym sytuacja w ogdlnoksztatcgcym
i zawodowym szkolnictwie Srednim Il stopnia zostata przedstawiona oddzielnie w odniesieniu do tego
i nastepnego wskaznika. W UE niemal potowa wszystkich ucznidow szkét Srednich 1l stopnia (48,7%)
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uczestniczy w programach zawodowych (°'). Najwyzszy odsetek uczniow szkét Srednich 1l stopnia
uczeszczajgcych do szkdét zawodowych (65% lub wiecej) odnotowuje sie w Czechach, Chorwaciji,
Holandii, Austrii, Stowenii, Stowacji, Finlandii, Liechtensteinie, Czarnogorze i Serbii. Natomiast mniej niz
jedna trzecia uczniow szkot Srednich Il stopnia uczestniczy w programach zawodowych w Irlandii, Grecji,
na Cyprze, Litwie, Malcie i w Islandii.

Rysunek C5: Procentowy rozklad uczniow uczacych si¢ jezykoéw obcych w szkotach srednich
Il stopnia, wedtug liczby jezykéw, 2020 r.
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Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (ostatnia aktualizacja 15 grudnia 2022 r.).

Objasnienia

Odsetek uczniéw uczacych sie 0, 1 lub 2 (lub wiecej) jezykow obcych jest obliczany w odniesieniu do populacji wszystkich
ucznidw we wszystkich klasach programéw ksztatcenia ogdlnego na poziomie ISCED 3 (rysunek C5a) lub ksztatcenia
zawodowego na poziomie ISCED 3 (rysunek C5b), nawet jesli nauka jezyka nie jest kontynuowana do konca danego
poziomu (patrz rysunki B2, B3, B5 i B6). Dokfadniej, liczba uczniéw uczgcych sie 0, 1 lub 2 (lub wiecej) jezykdéw obcych
jest dzielona przez sume ucznidéw uczacych sie 0, 1 lub 2 (lub wiecej) jezykéw obcych we wszystkich klasach programow
ksztatcenia ogdélnego na poziomie ISCED 3 (rysunek C5a) lub zawodowego na poziomie ISCED 3 (rysunek C5b).

taczna suma dotyczgca ksztatcenia zawodowego na poziomie ISCED 3 jest oznaczona jako ,definicja rozni sig, patrz
metadane”.

Dane sg dostepne w zatgczniku 1. Uwagi metodologiczne dotyczgce danych zbiorczych UE i danych krajowych mozna
znalez¢ na stronie ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe _enr_esms_an6.xIsx.

Informacje na temat zakresu gromadzenia danych przez Eurostat/UOE mozna znalez¢ we wprowadzeniu do niniejszej
czesci.
Definicja ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukaciji (ISCED)” znajduje sie w Glosariuszu.

(*')  ec.europa.eu/eurostat/databrowser/view/EDUC UOE ENRSO05/default/table?lang=en&category=educ.educ part.educ_uo
e_enr.educ uoe_enrs (dane pobrane 14 wrzesnia 2022 r.). Dane dotyczg 2020 r.
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Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajow

Belgia (BE de), Albania, Szwajcaria, Czarnogéra i Turcja: Kraje te nie sg objete gromadzeniem danych przez
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Estonia: Wtedy, kiedy estonski jest nauczany jako drugi jezyk, jest liczony jako jezyk obcy do celéw statystycznych.
Wegry: Dane zrodtowe w odniesieniu do ksztatcenia ogolnego i zawodowego na poziomie ISCED 3 zostaty oznaczone
jako ,przerwa w szeregu czasowym” i ,definicja rozni sie, patrz metadane”. W zwigzku z tym nalezy zapoznac sie z linkiem
podanym w Objasnieniach.

Luksemburg: Dane zrodtowe dla kategorii: 0 jezykdw i 1 jezyk zostaty oznaczone jako ,nie dotyczy” (tj. ,brak wartosci,
dane nie istniejq”).

Islandia: Rokiem odniesienia dla danych dotyczgcych ksztatcenia ogdinego i zawodowego na poziomie ISCED 3 jest rok
2019 (brak danych za 2020 rok w dniu pobierania danych).

Liechtenstein: Dane zrodtowe dla ksztatcenia zawodowego na poziomie ISCED 3 zostaty oznaczone jako ,nie dotyczy”
(tj. ,brak wartosci, dane nie istniejg”).

Macedonia Péinocna: Brak podziatu danych na ksztatcenie ogodlne i zawodowe na poziomie ISCED 3. Dane dotyczace
poziomu ISCED 3 przedstawione na rysunku obejmujg ksztatcenie zaréwno ogdine, jak i zawodowe.

Serbia: Kraj ten jest uwzgledniony w bazie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02], ale dane nie sg dostepne.

Rysunki C5a i C5b wskazuja, ze szansa ucznidow na nauke jezykéw obcych zalezy w wielu systemach
edukacji od wybranej sciezki ksztatcenia. Odzwierciedlajg to réznice w wymaganiach dotyczacych
obowigzkowej nauki jezykéw obcych miedzy uczniami szkét ogdlnoksztatcgcych a zawodowych —
wymagania te sg czesto nizsze dla uczniéw szkot zawodowych (patrz rysunki B5 i B6). W wiekszosci
systemow edukacji liczba lat nauki dwoch jezykéw obcych jest mniejsza w przypadku uczniéw szkot
zawodowych niz w przypadku ich rowiesnikow uczeszczajgcych do szkdt ogolnoksztatcgcych.

W krajach UE odsetek ucznidw, ktdrzy nie uczg sie jezykdw obcych, jest szeSciokrotnie wyzszy
w szkolnictwie zawodowym niz w szkolnictwie ogdlnoksztatcgcym (odpowiednio 18% i 2,9%). Jak juz
wspomniano, odsetek uczniéw szkét srednich 1l stopnia, ktérzy nie uczg sie jezykdw obcych, jest
obliczany na podstawie catej populacji uczniéw na tym poziomie. W ogodlnoksztatcgcych szkotach
Srednich Il stopnia tylko w Portugalii ponad 30% uczniéw nie uczyto sie jezyka obcego w danym roku
odniesienia. Natomiast w szkolnictwie zawodowym Il stopnia okoto 30% lub wiecej ucznidw nie uczy sie
jezyka obcego w siedmiu krajach (Dania, Niemcy, Estonia, Hiszpania, Litwa, Holandia i Islandia).
Sposrdd nich odsetek ten jest najwyzszy w Danii (84%) i Islandii (75,8%). Fakt, ze w Danii, Niemczech,
Estonii i Hiszpanii nie wszyscy uczniowie wybierajgcy ksztatcenie zawodowe dajgce dostep do
szkolnictwa wyzszego muszg uczyC¢ sie przynajmniej jednego jezyka obcego, moze czeSciowo
wyjasniac te wskazniki (patrz rysunek BS).

Analizy danych dotyczgcych nauki co najmniej dwoch jezykdéw obcych pokazujg znaczgce réznice
miedzy ksztatceniem ogdélnym a zawodowym na poziomie szkoty $redniej Il stopnia. W UE 60% uczniow
uczy sie co najmniej dwoéch jezykdéw obcych w ogdlnoksztatcgcych szkotach Srednich |l stopnia,
a 35,1% w zawodowych szkotach $rednich Il stopnia. W 13 systemach edukacji ponad 90% uczniow
uczy sie co najmniej dwoch jezykoéw obcych w ogélnoksztatcgecych szkotach srednich Il stopnia. Jedynie
w Rumunii odnotowuje sie natomiast tak wysoki odsetek uczniéw uczacych sie dwoch jezykow
w zawodowych szkotach srednich Il stopnia. Z kolei w dwéch systemach edukaciji ogdlnej (Grecja
i Portugalia), w poréwnaniu z 11 systemami edukacji zawodowej, mniej niz 10% uczniéw uczy sie co
najmniej dwoch jezykéw obcych na poziomie szkoty sredniej Il stopnia.
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W LATACH 2013-2020 ODSETEK UCZNIOW SZKOL SREDNICH 11 STOPNIA
UCZACYCH SIE CO NAJMNIEJ DWOCH JEZYKOW WZROSL
W BARDZO NIEWIELU KRAJACH

Rysunki C6a i C6b przedstawiajg zmiany, jakie zaszty w latach 2013—20 w odsetku ucznidéw uczacych sie
co najmniej dwoch jezykdw obcych w ogolnoksztatcgeych i zawodowych szkotach Srednich 1l stopnia.

W Unii Europejskiej w ogolnoksztatcgcych szkotach s$rednich 1l stopnia 60% uczniéw uczylo sie co
najmniej dwoch jezykow obcych w 2020 roku, co jest wynikiem zblizonym do odsetka z 2013 roku (58,4%).
Jak wspomniano wczes$niej, odsetek uczniéw wedtug liczby nauczanych jezykéw jest obliczany na
podstawie wszystkich uczniéw we wszystkich klasach danego poziomu edukaciji.

W niemal wszystkich systemach edukacji, w ktérych dostepne sg dane (27 z 31 systemow edukagiji),
odsetek ucznidow szkét ogolnoksztatcgeych uczaeych sie co najmniej dwoch jezykdéw obcych pozostat na
statym poziomie w latach 2013-20 (tj. roznica wyniosta mniej niz 10 punktéw procentowych).
W 10 sposraod tych systemow edukacji odsetek uczniéw uczgcych sie co najmniej dwéch jezykdéw obcych
wynosi ponad 90% w obu latach odniesienia. W 17 pozostatych systemach edukacji odsetek uczniéw
uczacych sie co najmniej dwoch jezykow obcych wynosi mniej niz 90% w obu latach odniesienia.

W przeciwienstwie do dominujgcego trendu w trzech krajach odnotowano réznice wynoszgcg ponad
10 punktéw procentowych w odsetku ucznidéw uczacych sie co najmniej dwdch jezykdw obcych
w ogolnoksztatcgcych szkotach $rednich Il stopnia w latach 2013-20. Odsetek ten zmniejszyt sie na
Cyprze (o 45 punktow procentowych), natomiast wzrést w Polsce (o 12,2 punktéw procentowych)
i Islandii (o 37,6 punktéw procentowych). Zmiane wskaznika uczestnictwa na Cyprze mozna wyjasnic¢
reformg obnizajgcg wiek, w ktéorym nauka drugiego jezyka obcego nie jest juz obowigzkowa (patrz
rysunek B3).

W zawodowych szkotach srednich Il stopnia nieco ponad jedna trzecia ucznidw uczyta sie co najmniej
dwéch jezykéw obcych zaréwno w roku 2013, jak i 2020 (34,1% w 2013 roku w poréwnaniu do
35,1% w 2020 roku). Podobnie jak w przypadku ksztatcenia ogdlnego w zdecydowanej wiekszo$ci
systemow edukaciji, dla ktérych dostepne sg dane (23 z 28), odnotowano niewielkg réznice w odsetku
ucznidow uczgcych sie co najmniej dwoéch jezykéw obcych w szkolnictwie zawodowym w latach
20132020 (tj. mniej niz 10 punktéw procentowych). Z wyjagtkiem Rumunii warto$ci procentowe wynosity
mniej niz 90% w obu latach odniesienia.

W latach 2013-20 w pieciu krajach odnotowano jednak znaczng réznice (co najmniej 10 punktéw
procentowych) w odsetku uczniéw szkoét zawodowych uczgcych sie co najmniej dwéch jezykdw obcych.
Na Cyprze i w Polsce odsetek ten wzrdst, natomiast w Estonii, na Stowacji i w Islandii zmniejszyt sie
(odpowiednio o 39,7, 35 10,6 punktow procentowych).
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Rysunek C6: Zmiany w zakresie odsetka uczniéw, ktérzy ucza sie co najmniej dwéch jezykéw obcych
w szkotach srednich Il stopnia (ISCED 3), lata 2013 i 2020

(a) Ogolnoksztalcgce szkoty srednie Il stopnia (b) Zawodowe szkoly srednie Il stopnia
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Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (ostatnia aktualizacja 15 grudnia 2022 r.).

Objasnienia

Odsetek uczniéw uczgcych sie co najmniej jednego jezyka obcego jest obliczany w odniesieniu do populacji wszystkich
uczniow we wszystkich klasach ksztatcenia ogolnego na poziomie ISCED 3 (rysunek C6a) lub zawodowego na poziomie
ISCED 3 (rysunek C6b), nawet jesli nauka nie jest kontynuowana do konca tego poziomu. Doktadniej, liczbe uczniéw
uczgcych sie co najmniej dwdch jezykdw obcych dzieli sie przez sume ucznidw uczacych sie 0, 1i 2 (lub wigcej) jezykow
obcych we wszystkich klasach ksztatcenia ogélnego na poziomie ISCED 3 (rysunek C6a) lub zawodowego na poziomie
ISCED 3 (rysunek C6b).

Objasnienia dotyczgce poszczegodlnych krajow odnoszg sie do przerw w szeregach czasowych tylko wtedy, gdy wystapity
one w roku 2013 lub 2020. Przerwy w szeregach czasowych miedzy tymi dwoma latami referencyjnymi, ktére mogty
wystapi¢ w niektdrych krajach, nie zostaty wskazane.

Dane udostepniono w zatgczniku 1. Uwagi metodologiczne dotyczgce danych mozna znalez¢ na stronach
ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr _esms_an6.xlsx (2020)
i ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe enr _esms_an4.xlsx (2013).

Informacje na temat zakresu gromadzenia danych przez Eurostat/UOE mozna znalez¢ we wprowadzeniu do niniejszego
rozdziatu.

Definicja ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED)” znajduje sie w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Belgia (BE de), Albania, Szwajcaria, Czarnogoéra i Turcja: Kraje te nie sg objete gromadzeniem danych przez
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Estonia: Wtedy, kiedy estonski jest nauczany jako drugi jezyk, jest on liczony jako jezyk obcy do celéw statystycznych.
Irlandia: Dane zrodtowe z 2013 roku dotyczgce ksztatcenia zawodowego na poziomie ISCED 3 zostaty oznaczone jako
,nhie dotyczy” (1. ,brak wartosci, dane nie istniejg”).

Wegry: Dane zrédlowe z 2020 roku dla ksztatcenia ogdlnego i zawodowego na poziomie ISCED 3 zostaty oznaczone
jako ,przerwa w szeregu czasowym” i ,definicja rézni sie, patrz metadane”. W zwigzku z tym prosimy o zapoznanie sie
z linkiem podanym w Objas$nieniach.

Bosnia i Hercegowina: Brak danych za rok 2013.

Islandia: Rokiem odniesienia dla ogdlnych danych dla poziomu ISCED 3 jest rok 2019 zamiast 2020. (Brak danych
za rok 2020).

Liechtenstein: Dane zrédiowe za lata 2013 i 2020 dla poziomu ISCED 3 w odniesieniu do szkolnictwa zawodowego
zostaty oznaczone jako ,nie dotyczy” (1j. ,brak wartosci, dane nie istniejg”).

Macedonia Péinocna: Brak podziatu na ksztatcenie ogdlne i zawodowe dla poziomu ISCED 3. Dane ISCED 3 znajdujgce
sie na rysunku obejmujg ksztatcenie zaréwno ogolne, jak i zawodowe.

Norwegia: Dane zrodtowe za 2013 rok dla ksztatcenia ogdinego i zawodowego na poziomie ISCED 3 zostaty oznaczone
jako ,nie dotyczy” (ij. ,brak wartosci, dane nie istniejg”).

Serbia: Kraj ten jest uwzgledniony w bazie danych UOE [educ_uoe_lang02], ale dane nie sg dostepne.
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W wiekszosci systemoéw edukacji tendencja jest taka sama w ogdlnoksztatcgcych i zawodowych
szkotach $rednich Il stopnia. W latach 2013-20 w 21 systemach edukacji odsetek uczniéw szkot
srednich Il stopnia uczacych sie co najmniej dwoch jezykédw obcych pozostat na statym poziomie
(tj. réznica jest mniejsza niz 10 punktow procentowych) (%2). Odsetek ten wzrést o co najmniegj
10 punktéw procentowych w obu typach programéw ksztatcenia w Polsce.

Tylko w kilku przypadkach roznice w tym przedziale czasowym w zakresie wskaznikéw uczestnictwa
ucznidow uczgcych sie co najmniej dwoch jezykéw obcych réznig sie w zaleznosci od programu
ksztatcenia (. ksztatcenia ogdlnego lub zawodowego na poziomie szkoty Sredniej Il stopnia). W dwdch
krajach (Estonia i Stowacja) odsetek uczniéw szkét zawodowych uczgcych sie co najmniej dwdch
jezykéw obcych zmniejszyt sie o ponad 10 punktdw procentowych, podczas gdy w szkolnictwie
ogolnoksztatcgcym odsetek ten pozostat na statym poziomie. Natomiast w Islandii odsetek wzrost
w ksztatceniu ogélnym, ale zmalat w programach zawodowych. Z kolei odwrotna sytuacja ma miejsce
na Cyprze, gdzie odsetek ten zmniejszyt sie w ksztatceniu ogélnym i wzrést w programach zawodowych.

UCZNIOWIE SZKOL SREDNICH | STOPNIA CZESCIEJ SIE UCZA DWOCH
JEZYKOW OBCYCH NIZ UCZNIOWIE SZKOt SREDNICH 1l STOPNIA

Obliczenie sredniej liczby jezykdw obcych, ktdrych uczy sie cata populacja szkolna na danym poziomie
edukacji pozwala na dokonanie poréwnania pomiedzy krajami. Informacje te sg przedstawione wedtug
poziomu edukacji na rysunku C7, przy czym szkolnictwo $rednie Il stopnia obejmuje uczniéw zaréwno
szkot ogdlnoksztatcgeych, jak i zawodowych.

Srednia liczba Srednia liczba
3 3

Rysunek C7: Srednia liczba jezykéw obcych, ktérych ucza sie uczniowie szkét podstawowych
i Srednich (ISCED 1-3) w przeliczeniu na jednego ucznia, 2020 r.
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Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang03] (ostatnia aktualizacja 15 grudnia 2022 r.).
Objasnienia
Srednia liczba nauczanych jezykéw obcych jest obliczana w odniesieniu do populacji wszystkich uczniéw we wszystkich

klasach danego poziomu edukacji, niezaleznie od tego, czy uczg sie jednego, czy wiecej jezykow obcych we wszystkich
klasach.

Wartos$¢ zbiorcza UE 2020 dla ISCED 3 jest oznaczona jako ,definicja rozni sie, patrz metadane”.

Dane sg dostepne w zatgczniku 1. Uwagi metodologiczne dotyczace danych mozna znalez¢ na stronie
ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe _enr_esms_anb6.xIsx.

Informacje na temat zakresu gromadzenia danych przez Eurostat/UOE mozna znalez¢ we wprowadzeniu do niniejszej
czesci.

Definicja ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED)” znajduje sie w Glosariuszu.

(** BE fr, BE nl, BG, CZ, DK, DE, EL, ES, FR, HR, IT, LV, LT, LU, MT, NL, AT, PT, SI, Fl i SE.
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Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajow

Belgia (BE de), Albania, Szwajcaria, Czarnogora i Turcja: Kraje te nie sg objete gromadzeniem danych przez
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang03].

Belgia (BE nl): Rokiem odniesienia dla poziomu ISCED 1 jest rok 2019 (brak danych za 2020 rok dotyczgcych poziomu
ISCED 1).

Niemcy: Dane zrodtowe dla poziomu ISCED 2 zostaty oznaczone jako ,definicja rozni sie, patrz metadane”. W zwigzku
z tym nalezy zapoznac sie z linkiem podanym w Objasnieniach.

Grecja: Dane zrodtowe dla poziomu ISCED 3 zostaty oznaczone jako ,definicja rozni sie, patrz metadane”. W zwigzku
z tym nalezy zapoznac sie z linkiem podanym w Objasnieniach.

Estonia: Wtedy, kiedy estonski jest nauczany jako drugi jezyk, jest on liczony jako jezyk obcy do celéw statystycznych.
Irlandia: Dane Zrédtowe dla poziomu ISCED 1 zostaty oznaczone jako ,nie dotyczy” (ij. ,brak wartosci, dane nie istniejg”).
Wegry: Dane zrodtowe dla poziomu ISCED 3 zostaly oznaczone jako ,przerwa w szeregu czasowym” i ,definicja rézni
sie, patrz metadane”. W zwigzku z tym nalezy zapoznac sie z linkiem podanym w Objasnieniach.

Islandia: Rokiem odniesienia dla poziomu ISCED 3 jest rok 2019 (brak danych za 2020 rok dotyczgcych poziomu ISCED 3).
Serbia: Kraj ten jest objety zbiorem danych Eurostatu/UOE [educ_uoe_lang03], ale dane nie sg dostepne.

Nauczanie drugiego jezyka czesto rozpoczyna sie pod koniec szkoty podstawowej lub na poczatku
szkoty sredniej | stopnia (patrz rysunek B1). Wyjasnia to, dlaczego srednia liczba jezykéw obcych
nauczanych w europejskich systemach edukacji jest systematycznie mniejsza niz 2 w szkolnictwie
podstawowym, cho¢ zazwyczaj waha sie od 0,5 do 1,2. Srednia ta jest najwieksza w Luksemburgu (1,8),
gdzie dzieci rozpoczynajg nauke drugiego jezyka obcego najwczesniej (w wieku 6 lat). Z kolei
najmniejsza liczba jezykdw obcych nauczanych w szkoftach podstawowych odnotowywana jest we
Flamandzkiej Wspdlnocie Belgii (0,3), gdzie nauka pierwszego jezyka obcego staje sie obowigzkowa
w wieku 10 lat.

W szkolnictwie srednim zaréwno | stopnia, jak i Il stopnia, srednia liczba nauczanych jezykéw obcych
wynosi od 1 do 1,9 w wigkszosci systemow edukacji. Natomiast okoto 2 wynosi ona w szkolnictwie
Srednim |, jak i Il stopnia tylko w trzech systemach edukacji (Luksemburg, Rumunia i Finlandia).
W o$miu innych systemach edukacji wskaznik ten wynosi 2 lub wiecej dla jednego z dwdch poziomoéw
ksztatcenia. W siedmiu z tych systemow edukacji wskaznik ten osigga $rednig 2 jedynie w szkotach
Srednich | stopnia (Estonia, Wtochy, Malta, Holandia, Islandia, Liechtenstein i Macedonia Poétnocna).
Natomiast we Flamandzkiej Wspolnocie Belgii Srednia wynosi 2 jedynie w szkotach $rednich 1l stopnia.
Najnizsze srednie, ponizej 1, odnotowuje sie w szkolnictwie srednim Il stopnia w Danii, Grecji, Portugalii
i Norwegii, a w szkolnictwie Srednim | stopnia w Irlandii.
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CZESC Il - JEZYKI OBCE, KTORYCH UCZA SIE UCZNIOWIE

Docenianie réznorodnosci jezykowej jest jedng z podstawowych zasad Unii Europejskiej. Unia, liczaca
27 panstw czionkowskich, ma 24 jezyki urzedowe. Dodatkowe jezyki sg brane pod uwage, gdy
uwzgledni sie wszystkie kraje objete niniejszym raportem, czyli 37 krajow europejskich (*). Ponadto
wiekszos¢ krajow europejskich oficjalnie uznaje jezyki regionalne lub mniejszo$ci uzywane w obrebie
ich granic do celdow prawnych lub administracyjnych (patrz rysunek A1).

Uwzgledniajgc roznorodnos¢ jezykowg w Europie, w niniejszej czesci przeanalizowano, jakich jezykow
obcych uczg sie uczniowie szkét podstawowych i $rednich | oraz Il stopnia (patrz rysunki C8—-C11).
Ponadto w niniejszej czesci oméwiono zmiany w odsetku ucznidéw uczgcych sie jezyka angielskiego,
francuskiego, niemieckiego i hiszpanskiego w latach 2013—-20 (patrz rysunki C12-C15) oraz réznice
w nauce jezykéw obcych miedzy uczniami ogdlnoksztatcgcych szkot Srednich Il stopnia a uczniami
zawodowych szkét Srednich Il stopnia (patrz rysunek C16).

Zrédtem danych dla tego rozdziatu jest baza danych Eurostatu/UOE, co powoduje, ze wprowadzenie
zawarte w jego pierwszej czesci, odnosi sie rowniez do czesci prezentowanej ponizej.

ANGIELSKI JEST NAJCZESCIEJ NAUCZANYM JEZYKIEM OBCYM

Rysunek C8 pokazuje, ze angielski jest bezsprzecznie najczesciej nauczanym jezykiem obcym
w Europie i w niemal wszystkich krajach europejskich jest jezykiem, ktérego uczy sie wiekszos¢ ucznidéw
szkot podstawowych i $rednich (I i Il stopnia). Odzwierciedla to ramy regulacyjne analizowane
w rozdziale B, ktére w wielu krajach okreslajg jezyk angielski jako przedmiot obowigzkowy (patrz
rysunek B7) i/lub przedmiot, ktéry wszystkie szkoty muszg uwzgledni¢ w swojej ofercie edukacyjnej
(patrz rysunek B8a).

W niewielu krajach wiekszos¢ uczniéw uczy sie innego jezyka obcego niz angielski. Irlandia, jako kraj
anglojezyczny, jest jednym z przyktadow, z francuskim jako najczesciej nauczanym jezykiem obcym.
W Luksemburgu jezyk niemiecki jest z kolei najczesciej nauczanym jezykiem obcym w szkofach
podstawowych i Srednich |l stopnia (tuz za nim plasuje sie jezyk francuski), natomiast w szkotach
Srednich | stopnia wszyscy uczniowie uczg sie jezyka zaréwno niemieckiego, jak i francuskiego.
W Liechtensteinie wszyscy uczniowie szkét srednich | stopnia uczg sie jezyka francuskiego
i angielskiego (w szkotach podstawowych i srednich Il stopnia dominujgcym jezykiem jest angielski).
W Belgii uczniowie powszechnie uczg sie jezykoéw innych Wspdlnot. We Flamandzkiej Wspdlnocie
Belgii jezyk francuski jest najczesciej nauczanym jezykiem na wszystkich poziomach edukacji. We
Francuskiej Wspolnocie Belgii jezyk niderlandzki dominuje w szkotach podstawowych (w szkotach
Srednich dominuje jezyk angielski) (*).

Odsetek ucznidéw uczacych sie najpopularniejszego jezyka obcego rézni sie w poszczegoélnych krajach
i na poszczegodlnych poziomach edukacji (patrz dane zawarte w zataczniku 1). Rdznice te mozna
czesciowo wyjasni¢ roznicami w czasie trwania obowigzkowej nauki jezykdw obcych (patrz Rozdziat B,
czesc ).

W szkotach podstawowych w Hiszpanii, na Cyprze, w Luksemburgu, na Malcie, w Austrii,
Liechtensteinie, Macedonii Pétnocnej i Norwegii wszyscy lub prawie wszyscy uczniowie (99-100%)
uczg sie jezyka angielskiego. Natomiast we Flamandzkiej Wspolnocie Belgii, gdzie francuski jest
najczesciej nauczanym jezykiem, tylko 26,1% ucznidow szkot podstawowych uczy sie go jako

Szczegotowe informacje na temat krajow objetych niniejszym raportem mozna znalez¢ we Wstepie do raportu.

(**) Baza danych Eurostat/UOE nie zawiera danych w odniesieniu do Niemieckojezycznej Wspolnoty Belgii. Aby uzyskaé
szczego6towe informacje na temat przepiséw, patrz Rozdziat B rysunek B7 i powigzane z nim objasnienia dotyczace
poszczegolnych krajow.

81




L&

e B
UCZESTNICTWO

przedmiotu. Odsetek ten jest podobny we Francuskiej Wspdlnocie Belgii, gdzie 33,1% uczniéw szkot
podstawowych uczy sie najpopularniejszego jezyka, tj. niderlandzkiego. Odsetek ten jest réwniez
stosunkowo niski w Holandii i na Wegrzech, gdzie mniej niz potowa wszystkich ucznidw szkét
podstawowych (odpowiednio 44,6% i 45,9%) uczy sie najpopularniejszego jezyka obcego
(angielskiego). We wszystkich systemach edukacji, w ktdrych odsetek uczniéw szkdt podstawowych
uczacych sie dominujgcego jezyka obcego jest nizszy, nauka jezyka obcego staje sie obowigzkowa
stosunkowo poézno (patrz rysunki B1 i B2, aby zapozna¢ sie ze szczegdétami dotyczgcymi wieku
rozpoczecia nauki).

W szkotach srednich | stopnia, w niemal wszystkich europejskich systemach edukaciji, zdecydowana
wiekszos¢ uczniow — ponad 90% — uczy sie dominujgcego jezyka obcego. Istnieje tylko kilka systeméw
edukacji, w ktérych odsetek ucznidw uczgcych sie dominujgcego jezyka obcego jest nizszy. Jednym
z nich jest Irlandia, kraj, w ktérym nauka jezykdéw obcych nie jest obowigzkowa (patrz rysunki B1 i B2),
gdzie 49,2% uczniow szkot Srednich | stopnia uczy sie jezyka francuskiego. We Francuskiej Wspdlnocie
Belgii 49,7% uczniow szkét Srednich | stopnia uczy sie jezyka angielskiego, ktory dominuje na tym
poziomie edukacji (tuz za nim plasuje sie jezyk niderlandzki, ktérego uczy sie 47,3% uczniow). Odsetek
uczniow szkot srednich | stopnia uczgcych sie najpopularniejszego jezyka obcego jest rowniez nizszy
(ponizej 90%) na Wegrzech, gdzie 74,6% uczniow uczy sig jezyka angielskiego.

Odsetek ucznidw uczgcych sie dominujgcego jezyka jest nizszy w szkotach srednich Il stopnia niz
w szkotach $rednich | stopnia (patrz srednia UE w zatgczniku 1). Wynika to czesciowo z faktu, ze
niektérzy uczniowie, szczegdlnie ci realizujgcy sciezki zawodowe, nie uczg sie zadnego jezyka obcego
(patrz rysunek C5), a czesciowo przyczyng jest wieksza dostepnosé réznorodnych jezykéw obcych na
tym poziomie (patrz rysunek B8). Niemniej jednak w okoto potowie krajow europejskich ponad
90% ucznidw szkot srednich |l stopnia uczy sie dominujgcego jezyka obcego. Najnizszy odsetek
odnotowuje sie w trzech krajach skandynawskich, a mianowicie w Danii, Islandii i Norwegii, gdzie
zaledwie od 40% do 60% ucznidw szkét Srednich Il stopnia uczy sie gtdbwnego jezyka obcego (angielski),
oraz w Irlandii, gdzie 50,8% uczniéw ogdlnoksztatcgcych szkot srednich Il stopnia uczy sie gtéwnego
jezyka obcego (francuski).

Rysunek C8: Jezyki obce, ktérych uczy sig¢ wiekszos¢é uczniéw — szkolnictwo podstawowe i Srednie
(ISCED 1-3), 2020 r.
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NIDERLANDZKI  ANGIELSKI FRANCUSKI NIEMIECKI

Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (ostatnia aktualizacja 15 grudnia 2022 r.).

Objasnienia

Kraje, w ktorych wigkszos¢ ucznidw uczy sie tego samego jezyka na wszystkich poziomach edukacji, sg przedstawione
w gtdwnym obszarze odpowiedniego zbioru jezykowego. Kraje, w ktérych jezyk obcy, ktdrego uczy sie wiekszos¢ ucznidw, rézni
sie w zaleznosci od poziomu edukacji, sg pokazane na przecieciu odpowiednich zbioréw jezykowych. To drugie podejscie jest
réowniez stosowane, gdy ten sam odsetek uczniéw na tym samym poziomie edukacji uczy sie dwoch réznych jezykow.

Dane wedtug poziomu ISCED sg dostepne w zatgczniku 1. Aby uzyskac informacje na temat zakresu gromadzenia danych
przez Eurostat/UOE, patrz wprowadzenie do Rozdziatu C (czes¢ |).

Definicja ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukaciji (ISCED)” znajduje sie w Glosariuszu.
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Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajow

Belgia: Oficjalnymi jezykami panstwowymi sg niderlandzki, francuski i niemiecki (patrz rysunek A1). Jezyki te sg jednak
uzywane na ograniczonych obszarach jezykowych i nie sg uznawane za jezyki administracyjne na catym terytorium kraju.
Warto zauwazy¢, ze francuski jest uwazany za jezyk obcy we Flamandzkiej Wspélnocie Belgii, a flamandzki (niderlandzki)
jest uwazany za jezyk obcy we Francuskiej Wspdlnocie Belgii.

Belgia (BE de), Albania, Szwajcaria, Czarnogora i Turcja: Kraje te nie sg objete gromadzeniem danych Eurostat/UOE
[educ_uoe_lang01] (i dlatego nie sg pokazane na rysunku).

Belgia (BE nl): Rokiem odniesienia dla danych dotyczgcych poziomu ISCED 1 jest rok 2019 (brak danych dotyczacych
poziomu ISCED 1 za rok 2020).

Irlandia: Dane zrodtowe dla poziomu ISCED 1 (wszystkie badane jezyki) zostaty oznaczone jako ,nie dotyczy” (ij. ,brak
wartosci, dane nie istniejg”). W zwigzku z tym rysunek nie uwzglednia poziomu ISCED 1. Ponadto w przypadku poziomu
ISCED 3 rysunek uwzglednia tylko ksztatcenie ogdlne. Wynika to z faktu, ze nie sg dostepne zbiorcze dane (dotyczace
ksztatcenia ogdlnego i zawodowego) na poziomie ISCED 3.

Luksemburg: Mimo iz oficjalnymi jezykami panstwowymi sg francuski, niemiecki i luksemburski (patrz rysunek A1), do
celow statystyk edukacyjnych francuski i niemiecki sg liczone jako jezyki obce.

Malta: Jezyk angielski jest jezykiem urzedowym obok jezyka maltanskiego (patrz rysunek A1), ale do celéw statystyk
edukacyjnych jest on liczony jako jezyk obcy.

Islandia: Rokiem odniesienia dla danych dotyczacych poziomu ISCED 3 jest rok 2019 (brak danych za 2020 rok
dotyczgcych ISCED 3).

Serbia: Kraj ten jest uwzgledniony w bazie danych Eurostatu/UOE [educ_uoe_lang01], ale dane nie sg dostepne (i dlatego
nie sg pokazane na rysunku).

PONAD 90% UCZNIOW UCZY SIE JEZYKA ANGIELSKIEGO PRZYNAJMNIEJ NA
JEDNYM POZIOMIE EDUKACJI W PRAWIE WSZYSTKICH KRAJACH
EUROPEJSKICH

Jak pokazano na poprzednim rysunku, jezyk angielski jest powszechnie nauczany w Europie. W Unii
Europejskiej 84,1% ucznidw szkoét podstawowych uczy sie jezyka angielskiego. Odsetek ten jest jeszcze
wyzszy w szkotach srednich | stopnia, gdzie praktycznie wszyscy uczniowie (98,3%) uczg sie jezyka
angielskiego. W szkolnictwie $rednim Il stopnia odsetek ten zmniejsza sie o okoto 10 punktow
procentowych do 88,1%. Mozna to wyjasni¢ nizszym procentem ucznidow szkét zawodowych uczgcych
sie jezykdw obcych (patrz rysunek C5) oraz wiekszg réznorodnoscig jezykéw obcych w szkotach
srednich Il stopnia (patrz rysunek B8).

Rysunek C9 przedstawia kraje, w ktorych wysoki odsetek uczniéw (ponad 90%) uczy sie jezyka
angielskiego i wskazuje liczbe poziomdéw edukacji o tak wysokim odsetku. Rysunek pokazuje réwniez
kraje, w ktorych odsetek uczniéw uczacych sie jezyka angielskiego nie osigga 90% na zadnym poziomie
edukacji.

W 11 krajach (Francja, Chorwacja, Wtochy, Cypr, totwa, Malta, Austria, Polska, Szwecja, Liechtenstein
i Macedonia Pdtnocna) ponad 90% uczniéw uczy sie jezyka angielskiego na wszystkich poziomach
edukaciji, tj. od poczatku nauki do ukonczenia szkoty sredniej Il stopnia. W dwéch sposréd wymienionych
krajow (Malta i Liechtenstein) wszyscy uczniowie (100%) uczg sie jezyka angielskiego przez caty okres
nauki. W kolejnych dziewieciu (Czechy, Grecja, Hiszpania, Rumunia, Stowenia, Stowacja, Finlandia,
Bosnia i Hercegowina oraz Norwegia) ponad 90% uczniow uczy sie jezyka angielskiego na dwoch
poziomach ksztatcenia, a w odmiu (Butgaria, Dania, Niemcy, Estonia, Litwa, Holandia, Portugalia
i Islandia) na jednym poziomie. W przypadku gdy ponad 90% ucznidéw uczy sie jezyka angielskiego tylko
na jednym poziomie edukacji, dotyczy to zawsze szkoty $redniej | stopnia (szczegoétowe informacije
znajdujg sie w zatgczniku 1).

Natomiast w trzech krajach europejskich, a mianowicie w Belgii, Luksemburgu i na Wegrzech, odsetek
ucznidw uczacych sie jezyka angielskiego nie osigga 90% na zadnym z uwzglednionych poziomow
ksztatcenia. Jak wspomniano wczeéniej, w Belgii i Luksemburgu uczniowie powszechnie uczg sie roznych
jezykow panstwowych (patrz rysunki A1 i C8), co wyjasnia mniejszy odsetek ucznidéw uczgcych sie jezyka
angielskiego. Niemniej jednak nawet w trzech wyzej wymienionych krajach jezyka angielskiego uczy sie
ponad 70% ucznidw na co najmniej jednym poziomie ksztatcenia (w szczegdlnosci w szkotach $rednich
Il stopnia w Belgii i Luksemburgu oraz w szkotach $rednich | i Il stopnia na Wegrzech).
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Rysunek C9: Kraje z wysokim odsetkiem uczniow (ponad 90%), ktérzy ucza si¢ jezyka angielskiego
w szkolnictwie podstawowym i srednim (ISCED 1-3), 2020 r.

Ponad 90% wszystkich uczniow uczy sie
angielskiego:

. Na wszystkich (trzech) poziomach
edukacji (ISCED 1, 21 3)

! Na dwéch poziomach

|:| Na jednym poziomie

Mniej niz 90% uczniéw uczy sie
D angielskiego na kazdym poziomie

m Brak danych

Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01]
(ostatnia aktualizacja 15 grudnia 2022 r.).

Objasnienia

Dane wedtug poziomoéw ISCED sa dostepne w zatgczniku 1. Uwagi metodologiczne dotyczace danych mozna znalez¢ na
stronie ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe enr_esms_an6.xlsx.

Informacje na temat zakresu gromadzenia danych przez Eurostat/UOE mozna znalez¢ we wprowadzeniu do Rozdziatu C
(czesc ).

Definicja ,Migdzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED)” znajduje sie w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Belgia (BE de), Albania, Szwajcaria, Czarnogora i Turcja: Kraje te nie sg objete gromadzeniem danych przez
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Belgia (BE nl): Rokiem odniesienia dla danych dotyczgcych poziomu ISCED 1 jest rok 2019 (brak danych dotyczacych
poziomu ISCED 1 za 2020 rok). Ponadto dane zrédtowe dla poziomu ISCED 2 zostaty oznaczone jako ,definicja rozni sie,
patrz metadane”. W zwigzku z tym nalezy zapoznac¢ sie z linkiem podanym w Objas$nieniach.

Niemcy: Dane zrodtowe dla poziomu ISCED 2 zostaty oznaczone jako ,definicja rézni sie, patrz metadane”. W zwigzku
z tym nalezy zapoznac sie z linkiem podanym w Objasnieniach.

Irlandia: Dane zrodtowe zostaty oznaczone jako ,nie dotyczy” (ij. ,brak wartosci, dane nie istniejg”).

Grecja: Dane zroédtowe dotyczace ksztatcenia ogolnego na poziomie ISCED 3 zostaty oznaczone jako ,definicja rézni sie,
patrz metadane”. W zwigzku z tym nalezy zapoznac¢ sie z linkiem podanym w Objas$nieniach.

Wegry: Dane zrédtowe dla poziomu ISCED 3 zostaty oznaczone jako ,przerwa w szeregu czasowym” i ,definicja rézni
sie, patrz metadane”. W zwigzku z tym nalezy zapoznac¢ sie z linkiem podanym w Objasnieniach.

Malta: Angielski jest jezykiem urzedowym obok jezyka maltanskiego (patrz rysunek A1), ale do celéw statystyk
edukacyjnych jest on liczony jako jezyk obcy.

Islandia: Rokiem odniesienia dla danych dotyczacych poziomu ISCED 3 jest rok 2019 (brak dane dla poziomu ISCED 3
za rok 2020).

Serbia: Kraj ten jest objety zbiorem danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], ale dane nie sg dostepne.

W UNIlI EUROPEJSKIEJ FRANCUSKI | NIEMIECKI SA NAJPOPULARNIEJSZYMI
JEZYKAMI OBCYMI PO ANGIELSKIM

Jak wida¢ na rysunku C8, w prawie wszystkich krajach europejskich jezyk angielski jest najczesciej
nauczanym jezykiem obcym w szkotach podstawowych i srednich. Rysunek C9 pokazuje, ze niemal
w kazdym kraju objetym niniejszym raportem na co najmniej jednym poziomie edukacji ponad
90% ucznidw uczy sie jezyka angielskiego. Na podstawie danych przedstawionych na dwdch
poprzednich rysunkach na rysunku C10 zaprezentowano, ktéry jezyk jest drugim najczesciej
nauczanym jezykiem obcym w krajach europejskich.
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W Unii Europejskiej jezyk francuski jest drugim najczesciej nauczanym jezykiem obcym w szkofach
podstawowych i srednich | stopnia. Uczy sie go odpowiednio 5,5% oraz 30,6% uczniéw na tych dwoch
poziomach. Jest to réwniez popularny przedmiot w szkotach $rednich Il stopnia (uczy sie go
18,9% uczniodw), przez co plasuje sie zaraz po jezyku niemieckim. Jezyk francuski jest szczegdlnie
popularny w wielu krajach Europy Srodkowej i Potudniowej. Jest to drugi najczesciej nauczany jezyk
obcy na przynajmniej jednym poziomie ksztatcenia (uczy sie go co najmniej 10% uczniow)
w Niemczech, Grecji, Hiszpanii, Wioszech, na Cyprze, w Luksemburgu, Holandii, Austrii, Portugalii,
Rumunii i Liechtensteinie. Nauka jezyka francuskiego jest mniej powszechna w krajach Europy
Wschodniej (z wyjatkiem Rumunii) i w krajach skandynawskich (patrz zatgcznik 1).

Jezyk niemiecki jest drugim najczesciej nauczanym jezykiem obcym w UE w szkotach $rednich
Il stopnia, a 20% uczniéw uczy sie go jako przedmiotu. Jezyk ten jest powszechnie nauczany w krajach
Europy Srodkowej i Potudniowo-Wschodniej (Butgaria, Czechy, Chorwacja, Wegry, Polska, Stowenia,
Stowacja, Bosnia i Hercegowina oraz Macedonia Pétnocna), a takze w Danii, Irlandii, Luksemburgu
i Holandii. Jezyk niemiecki jest mniej popularny w krajach Europy Potudniowej (Hiszpania, Wtochy, Cypr
i Portugalia) oraz we Francuskiej Wspolnocie Belgii i Finlandii, gdzie uczy sie go mniej niz 10% uczniow
na kazdym poziomie edukaciji.

Jezyka hiszpanskiego w UE uczy sie 17,7% ucznidow szkot srednich | stopnia i 18% ucznidw szkét
srednich Il stopnia. Jest to drugi najczesciej nauczany jezyk obcy (uczy sie go co najmniej 10% uczniéw)
w szkotach $rednich | stopnia w Irlandii, w szkotach $rednich Il stopnia w Niemczech oraz (w szkofach
srednich zaréwno | stopnia, jak i Il stopnia) we Francji, Szwecji i Norwegii.

W poréwnaniu z jezykami wymienionymi powyzej jezyk rosyjski jest rzadziej nauczany w UE: uczy sie
go tylko 2,2% uczniéw szkét srednich | stopnia i 2,7% ucznidw szkét Srednich 1l stopnia. Mimo to jezyk
rosyjski jest nadal drugim najczesciej nauczanym jezykiem obcym na przynajmniej jednym poziomie
edukacji w Butgarii, Estonii, na totwie i Litwie. Na przyktad w Estonii, na totwie i Litwie okoto
60% ucznidw szkot Srednich | stopnia uczy sie jezyka rosyjskiego.

Podsumowujgc, jezyk angielski jest drugim najczesciej nauczanym jezykiem w systemach edukaciji,
w ktérych nie jest on pierwszym jezykiem obcym (patrz rysunek C8), a mianowicie we Francuskiej
Wspdlnocie Belgii (w szkolnictwie podstawowym) i Flamandzkiej Wspdlnocie Belgii (w szkolnictwie
Srednim). W Liechtensteinie wszyscy uczniowie szkét $rednich | stopnia uczg sie jezyka zaréwno
angielskiego, jak i francuskiego (i dlatego jezyki te sg pokazane zaréwno na rysunku C8, jak i rysunku
C10). W Luksemburgu jezyk angielski jest trzecim jezykiem obcym po niemieckim i francuskim (dlatego
nie jest on uwzgledniony na rysunku C10).

W niektoérych krajach naucza sie kilku mniej popularnych jezykéw ze wzgledéw historycznych lub
z powodu bliskosci geograficznej. Na przyktad w Finlandii, gdzie drugi jezyk panstwowy (szwedzki lub
finski, w zaleznos$ci od gtdbwnego jezyka nauczania) jest obowigzkowy (patrz rysunek B7), szwedzki jest
drugim najczesciej nauczanym jezykiem obcym na wszystkich poziomach edukacji. W Islandii jezyk
dunski jest drugim najczesciej nauczanym jezykiem obcym, co mozna wyjasni¢ tym, ze obok jezyka
angielskiego, jezyk dunski jest obowigzkowy w Islandii (patrz rysunek B7). We Francuskiej Wspdlnocie
Belgii jezyk niderlandzki, ktory jest jednym z trzech jezykdw panstwowych Belgii, jest drugim najczescie;
nauczanym jezykiem w szkotach srednich. Na Malcie wtoski jest drugim popularnym jezykiem obcym,
zaraz po angielskim: uczy sie go 55,1% uczniéw szkot srednich | stopnia i 25,4% ucznidw szkot srednich
Il stopnia. W Estonii, ze wzgledu na duzg populacje rosyjskojezyczng, 20,7% uczniéw uczy sie jezyka
estonskiego jako jezyka obcego w szkotach podstawowych, co czyni go drugim najczesciej nauczanym
jezykiem obcym na tym poziomie edukac;ji.
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Rysunek C10: Drugi najczesciej nauczany jezyk obcy — szkolnictwo podstawowe i $rednie
(ISCED 1-3), 2020 r.

FRANCUSKI NIEMIECKI ROSYJSKI

NIDERLANDZKI ANGIELSKI ~ HISZPANSKI ~ WLOSKI DUNSKI ~ SZWEDZKI

Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (ostatnia aktualizacja 15 grudnia 2022 r.).

Objasnienia

Rysunek uwzglednia tylko jezyki, ktorych uczy sie ponad 10% uczniéw (i odpowiednie poziomy edukacji).

Kraje, w ktérych drugi najczesciej nauczany jezyk obcy (ktérego uczy sie ponad 10% ucznidw) jest taki sam na wszystkich
uwzglednionych poziomach edukacji, sg pokazane w gtdwnym obszarze odpowiedniego zbioru jezykowego. Kraje,
w ktorych drugi najczesciej nauczany jezyk obcy rozni sie w zaleznosci od poziomu edukaciji, sg pokazane na przecieciu
odpowiednich zbioréw jezykowych.

Dane wedtug poziomu ISCED sg dostepne w zatgczniku 1. Aby uzyskac informacje na temat zakresu gromadzenia danych
przez Eurostat/UOE, patrz wprowadzenie do Rozdziatu C (czes¢ I).

Definicja ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukaciji (ISCED)” znajduje sie w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajow

Belgia: Oficjalnymi jezykami panstwowymi sg niderlandzki, francuski i niemiecki (patrz rysunek A1). Jezyki te sg jednak
uzywane na ograniczonych obszarach jezykowych i nie sg uznawane za jezyki administracyjne na catym terytorium kraju.
Tym samym francuski jest uwazany za jezyk obcy we Flamandzkiej Wspolnocie Belgii, a flamandzki (niderlandzki) jest
uwazany za jezyk obcy we Francuskiej Wspolnocie Belgii.

Belgia (BE de), Albania, Szwajcaria, Czarnogora i Turcja: Kraje te nie sg objete gromadzeniem danych Eurostat/UOE
[educ_uoe_lang01] (dlatego nie sg pokazane na rysunku).

Belgia (BE nl): Rokiem odniesienia dla danych dotyczgcych poziomu ISCED 1 jest rok 2019 (brak danych dotyczacych
poziomu ISCED 1 za rok 2020).

Dania: Dane zrédiowe dla poziomu ISCED 1 (wszystkie badane jezyki z wyjatkiem angielskiego, ktory jest pokazany na
rysunku C8, i ,innego”) zostaty oznaczone jako ,nie dotyczy” (ij. ,brak wartosci, dane nie istniejg”). W zwigzku z tym
rysunek nie uwzglednia poziomu ISCED 1.

Estonia: Wtedy, kiedy estonski jest nauczany jako drugi jezyk, jest on liczony jako jezyk obcy do celéw statystycznych.
Irlandia: Dane zrodtowe dla poziomu ISCED 1 (wszystkie badane jezyki) zostaty oznaczone jako ,nie dotyczy” (ij. ,brak
wartosci, dane nie istniejg”). W zwigzku z tym rysunek nie uwzglednia poziomu ISCED 1. Ponadto w przypadku poziomu
ISCED 3 rysunek uwzglednia tylko ksztatcenie ogdlne. Wynika to z faktu, ze nie sg dostepne tgczne dane (ksztatcenie
ogolne i zawodowe) na poziomie ISCED 3.

Luksemburg: Mimo iz oficjalnymi jezykami panstwowymi sg francuski, niemiecki i luksemburski (patrz rysunek A1), do
celow statystyk edukacyjnych francuski i niemiecki sg liczone jako jezyki obce.

Finlandia: Szwedzki jest jezykiem urzedowym obok finskiego (patrz rysunek A1), ale do celdw statystyk edukacyjnych
jest on liczony jako jezyk obcy.

Islandia: Rokiem odniesienia dla danych dotyczacych poziomu ISCED 3 jest rok 2019 (brak danych za rok 2020
dotyczgcych poziomu ISCED 3).

Serbia: Kraj ten jest uwzgledniony w bazie danych Eurostatu/UOE [educ_uoe_lang01], ale dane nie sg dostepne (i dlatego
nie jest pokazany na rysunku).
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JEZYKI OBCE INNE NIZ ANGIELSKI, FRANCUSKI, NIEMIECKI | HISZPANSKI
SA RZADKO NAUCZANE

Rysunek C11 przedstawia kraje, w ktorych jezykéw obcych innych niz angielski, francuski, niemiecki
i hiszpanski uczy sie ponad 10% ucznidéw szkét podstawowych i srednich. W przypadku szkolnictwa
sredniego Il stopnia, rysunek koncentruje sie na ksztatceniu ogdélnym w celu zaprezentowania
najwiekszej réznorodnosci. Wynika to z faktu, ze uczniowie szkét zawodowych zazwyczaj uczg sie
mniejszej liczby jezykéw obcych (patrz rysunek C5).

Tylko szesciu jezykoéw innych niz angielski, francuski, niemiecki i hiszpahski uczy sie jako jezykéw
obcych ponad 10% ucznidéw w co najmniej jednym systemie edukaciji i na jednym poziomie ksztatcenia.
S3 to: dunski, niderlandzki, estonski, wtoski, rosyjski i szwedzki.

W Unii Europejskiej 3,4% ucznidow ogolnoksztatcgcych szkot srednich 1l stopnia uczy sie jezyka
wioskiego (odsetek ten jest nizszy w szkotach podstawowych i Srednich | stopnia). Ponad 10% uczniow
uczy sie jezyka wioskiego w szkotach srednich | stopnia i/lub ogdlnoksztatcgcych szkotach $rednich
Il stopnia w Chorwacji, na Malcie, w Austrii i Stowenii. Jezyk wtoski jest szczegdlnie popularny na Malcie,
gdzie uczy sie go 55,1% uczniéw szkot srednich | stopnia i 34,6% ucznidw ogdlnoksztatcgcych szkot
Srednich Il stopnia.

Jezyka rosyjskiego uczy sie 3% uczniéw ogodlnoksztatcgcych szkot srednich 1l stopnia (odsetek ten jest
nizszy w szkotach podstawowych i $rednich | stopnia). Jezyka tego uczy sie ponad 10% uczniéw na
przynajmniej jednym poziomie ksztatcenia w Butgarii, Czechach, Estonii, na totwie, Litwie, w Polsce
i na Stowacji. Jezyk rosyjski jest dos¢ powszechnym wyborem w krajach battyckich, gdzie uczy sie go
okoto 60% ucznidéw szkét srednich | stopnia.

Rysunek C11: Jezyki obce inne niz angielski, francuski, niemiecki i hiszpanski, ktéorych uczy sie
minimum 10% uczniéw szkoét podstawowych i srednich ogdélnoksztatcacych (ISCED 1-3), 2020 r.
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Jeden z nastepujacych jezykow: dunski,
niderlandzki, estonski lub szwedzki

Zadnego innego jezyka nie uczy sie
|:| przynajmniej 10% uczniéw na zadnym
poziomie edukacji

Brak danych

Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01]
(ostatnia aktualizacja 15 grudnia 2022 r.).

Objasnienia
Rysunek uwzglednia jedynie jezyki inne niz angielski, francuski, niemiecki i hiszpanski, ktérych uczy sie co najmniej
10% ucznidw.

Dane wedtug pozioméw ISCED sg dostepne w zatgczniku 1. Aby uzyska¢ informacje na temat zakresu gromadzenia
danych przez Eurostat/UOE, patrz wprowadzenie do Rozdziatu C (czes¢ |).

Definicja ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED)” znajduje sie w Glosariuszu.
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Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajow

Belgia: Oficjalnymi jezykami panstwowymi sg niderlandzki, francuski i niemiecki (patrz rysunek A1). Jezyki te sg jednak
uzywane na ograniczonych obszarach jezykowych i nie sg uznawane za jezyki administracyjne na catym terytorium kraju.
Dlatego jezyk flamandzki (niderlandzki) jest uwazany za jezyk obcy we Francuskiej Wspodlnocie Belgii.

Belgia (BE de), Albania, Szwajcaria, Czarnogoéra i Turcja: Kraje te nie sg objete gromadzeniem danych przez
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Estonia: Wtedy, kiedy jezyk estonski jest nauczany jako drugi jezyk, jest on liczony jako jezyk obcy do celow
statystycznych.

Finlandia: Szwedzki jest jezykiem urzedowym obok finskiego (patrz rysunek A1), ale do celdw statystyk edukacyjnych
jest on liczony jako jezyk obcy.

Islandia: Rokiem odniesienia dla danych dotyczacych poziomu ISCED 3 jest rok 2019 (brak danych za rok 2020
dotyczgcych poziomu ISCED 3).

Macedonia Pétnocna: Brak podziatu na ksztatcenie ogolne i zawodowe na poziomie ISCED 3. Dane dotyczgce
ISCED 3 pokazane na rysunku obejmujg ksztatcenie zaréwno ogoélne, jak i zawodowe.

Serbia: Kraj ten jest uwzgledniony w bazie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], ale dane nie sg dostepne.

Niektore jezyki sg powszechnie nauczane tylko w jednym systemie edukacji. Dotyczy to jezyka
niderlandzkiego nauczanego we Francuskiej Wspdlnocie Belgii, jezyka szwedzkiego, ktérego uczy sie
wielu uczniéw w Finlandii, oraz jezyka dunskiego — powszechnie nauczanego w Islandii (patrz réwniez
rysunki C8 i C10). W Estonii, ze wzgledu na duzg populacje rosyjskojezyczng, okoto jednej pigtej
uczniow na kazdym poziomie edukacji uczy sie jezyka estonskiego jako jezyka obcego.

CORAZ WIECEJ UCZNIOW UCZY SIE JEZYKA ANGIELSKIEGO,
ZWLASZCZA W SZKOLACH PODSTAWOWYCH

W niemal wszystkich krajach europejskich jezyk angielski jest dominujgcym jezykiem obcym w szkotfach
podstawowych i $rednich (patrz rysunek C8). Odzwierciedla to ramy regulacyjne przedstawione
w Rozdziale B, ktére w wielu krajach wskazujg jezyk angielski jako przedmiot obowigzkowy (patrz
rysunek B7) i/lub przedmiot, ktéry wszystkie szkoty muszg uwzgledni¢ w swojej ofercie edukacyjnej
(patrz rysunek B8a).

W Unii Europejskiej w latach 2013—-2020 odsetek uczniéw szkét podstawowych uczgcych sie jezyka
angielskiego wzrdst 0 6,9 punktu procentowego — z 77,2% do 84,1%. Wzrost ten byt mniej zauwazalny
w szkotach srednich | stopnia i ogolnoksztatcgcych szkofach Srednich Il stopnia: wynosit odpowiednio
1,6 i 1,9 punktu procentowego (szczegotowe informacje znajdujg sie w zatgczniku 1).

Rysunek C12a przedstawia zmiany na poziomie krajowym w odsetku ucznidw uczgcych sie jezyka
angielskiego w szkotach podstawowych. Zmiana byta szczegdlnie znaczgca w Rumunii, gdzie
w 2013 roku mniej niz potowa wszystkich ucznidow szkét podstawowych (45,3%) uczyta sie jezyka
angielskiego, podczas gdy w 2020 roku odsetek ten wynosit 88,2% (wzrost o 42,9 punktu
procentowego). Wzrost odsetka ucznidw szkdt podstawowych uczacych sie jezyka angielskiego byt
réwniez znaczgcy w Danii, Grecji, na totwie, w Portugalii i Stowenii, gdzie siegat od 23 do 34 punktow
procentowych, a takze w Finlandii i Szwecji, gdzie wzrést o 16,7 punktu procentowego. Wzrost
w powyzszych krajach mozna wyjasni¢ zwiekszonym odsetkiem uczniéw szkét podstawowych uczgcych
sie co najmniej jednego jezyka obcego (patrz rysunek C2) oraz faktem, ze pierwszym nauczanym
jezykiem obcym jest czesto jezyk angielski (patrz rysunek C8).

Rysunek C12a pokazuje rowniez, ze w 11 krajach europejskich — w Hiszpanii, Francji, Chorwaciji,
Wioszech, na Cyprze, Malcie, w Austrii, Polsce, Liechtensteinie, Macedonii Potnocnej i Norwegii — juz
w 2013 roku bardzo wysoki odsetek uczniéw szkét podstawowych uczyt sie jezyka angielskiego (ponad
90%). Natomiast we Flamandzkiej Wspolnocie Belgii i Luksemburgu uczniowie na ogot nie uczg sie
jezyka angielskiego w szkotach podstawowych (ucza sie innych jezykdw, ktore sg przedstawione na
rysunku C8) i jest to staty trend (patrz zatgcznik 1).
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@

Rysunek C12: Zmiany w zakresie odsetka uczniéw, ktérzy uczg sie jezyka angielskiego w szkotach
podstawowych i srednich ogélnoksztatcacych (ISCED 1-3), lata 2013 i 2020

(a) Szkoty podstawowe (ISCED 1) (b) Szkoty srednie | stopnia (ISCED 2)

(c) Ogolnoksztatcace szkoty srednie Il stopnia
(ISCED 3)

Ponad 90% uczniow w latach 2013 i 2020
Wzrost (réznica ponad 10 punktéw procentowych)

Spadek (o ponad 10 punktéw procentowych)

Bez zmian (réznica réwna 10 punktom
procentowych lub mniejsza)

DO ENE®E

Brak danych

{ Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych
G Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01]
& (ostatnia aktualizacja 15 grudnia 2022 r.).

Objasnienia

Objasnienia dotyczgce poszczegolnych krajow odnoszg sie do przerw w szeregach czasowych tylko wtedy, gdy wystapity
one w 2013 lub 2020 roku. Przerwy w szeregach czasowych pomigdzy tymi dwoma latami referencyjnymi, ktére mogty
wystapi¢ w niektdrych krajach, nie zostaty wskazane.

Dane wedtug pozioméw ISCED s3 dostepne w zatgczniku 1. Uwagi metodologiczne dotyczgce danych mozna znalezé
na stronach ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe enr_esms_an6.xlsx (2020)
i ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe enr _esms_an4.xlsx (2013).

Informacje na temat zakresu gromadzenia danych przez Eurostat/UOE mozna znalez¢ we wprowadzeniu do Rozdziatu C
(czesc ).
Definicja ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED)” znajduje sie w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Belgia (BE de), Albania, Szwajcaria, Czarnogoéra i Turcja: Kraje te nie sg objete gromadzeniem danych przez
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Belgia (BE nl): Rokiem odniesienia wobec danych dotyczgcych poziomu ISCED 1 jest rok 2019 zamiast 2020 (brak
danych dotyczgcych poziomu ISCED 1 za rok 2020). Ponadto dane zrédtowe za rok 2020 dla poziomu ISCED 2 zostaty
oznaczone jako ,definicja rézni sie, patrz metadane”. W zwigzku z tym nalezy zapozna¢ sie z linkiem podanym
w Objasnieniach.

Niemcy: Dane zrédtowe za rok 2013 (wszystkie poziomy uwzglednione na rysunku) i dane zrodtowe za rok 2020 (poziom
ISCED 2) zostaty oznaczone jako ,definicja rézni sie, patrz metadane”. W zwigzku z tym nalezy zapozna¢ sie z linkami
podanymi w Objas$nieniach.
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Irlandia: Dane zrédiowe (wszystkie poziomy i oba lata odniesienia) zostaty oznaczone jako ,nie dotyczy” (1j. ,brak wartosci,
dane nie istniejq”).

Grecja: Dane zrédtowe za rok 2020 dla ksztatcenia ogolnego na poziomie ISCED 3 zostaty oznaczone jako ,definicja
rézni sie, patrz metadane”. W zwigzku z tym prosimy o zapoznanie sie z linkiem podanym w Objasnieniach.

Wegry: Dane zrédiowe za rok 2020 dla ksztatcenia ogdlnego na poziomie ISCED 3 zostaty oznaczone jako ,przerwa
w szeregu czasowym” i ,definicja rozni sie, patrz metadane”. W zwigzku z tym prosimy o zapoznanie sie z linkiem podanym
w Objasnieniach.

Malta: Angielski jest jezykiem urzedowym obok jezyka maltanskiego (patrz rysunek A1), ale do celéw statystyk
edukacyjnych jest on liczony jako jezyk obcy.

Islandia: Rokiem odniesienia dla danych dotyczacych poziomu ISCED 3 jest rok 2019 zamiast 2020 (brak danych dla
poziomu ISCED 3 za rok 2020).

Bosnia i Hercegowina: Brak danych za 2013 rok

Macedonia Poétnocna: Brak podziatu na ksztatcenie ogélne zawodowe na poziomie ISCED 3. Dane dotyczgce poziomu
ISCED 3 pokazane na rysunku obejmujg ksztatcenie zaréwno ogoélne, jak i zawodowe.

Norwegia: Dane zrédtowe dla ksztatcenia ogdélnego na poziomie ISCED 3 (lata 2013 i 2020) zostaty oznaczone jako ,nie
dotyczy” (tj. ,brak wartosci, dane nie istniejg”).

Serbia: Kraj ten jest uwzgledniony w zbiorze danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], ale dane nie sg dostepne.

Rysunki C12b i C12c przedstawiajg trendy w nauce jezyka angielskiego odpowiednio w szkofach
Srednich | stopnia i ogélnoksztatcgcych szkotach srednich Il stopnia.

W szkolnictwie Srednim | stopnia nie odnotowano prawie zadnych zmian w latach 2013-20. Wynika to
gtéwnie z faktu, ze niemal we wszystkich krajach europejskich ponad 90% uczniéw uczyto sie na tym
poziomie jezyka angielskiego juz w 2013 roku. Flamandzka Wspdlnota Belgii jest jedynym systemem
edukacji, w ktérym odnotowano znaczacg zmiane — wzrost o 16,4 punktu procentowego — miedzy
dwoma latami odniesienia. Wzrost ten mozna czesciowo wyjasni¢ zmiang przepisow, ktére wzmocnity
nauke drugiego jezyka obcego (patrz rysunek B3, aby zapoznaé sie ze szczegétami dotyczgcymi
zmiany przepiséw, oraz rysunek C10, aby zapoznac¢ sie ze szczegdtowymi informacjami dotyczgcymi
drugiego najczesciej nauczanego jezyka obcego).

Podobnie jak w przypadku szkolnictwa sredniego | stopnia w szkolnictwie $rednim Il stopnia,
w zdecydowanej wiekszosci krajow, dla ktérych dostepne sg dane, ponad 90% uczniéw uczyto sie
jezyka angielskiego juz w 2013 roku. Niemcy sg jedynym krajem, w ktérym odnotowano znaczacy
wzrost — 0 10,2 punktu procentowego — odsetka ucznidw ogolnoksztatcgcych szkét srednich |l stopnia
uczgcych sie jezyka angielskiego w okresie pomiedzy tymi latami odniesienia. Z kolei Grecja odnotowata
znaczny spadek — o 12,9 punktu procentowego — w latach 2013-20 (jednak, jak sugerujg informacje
zawarte w objasnieniach dotyczacych poszczegdlnych krajow zamieszczone pod rysunkiem, moze to
by¢ czesciowo zwigzane ze zmianami metodologicznymi).

W LATACH 2013-20 ODSETEK UCZNIOW UCZACYCH SIE JEZYKA
FRANCUSKIEGO SPADL NIEZNACZNIE W KILKU KRAJACH

W krajach Unii Europejskiej jezyk francuski jest drugim najczesciej nauczanym jezykiem obcym
w szkofach podstawowych i $rednich | stopnia (patrz dane dla rysunku C10 w zatgczniku 1). W okoto
jednej trzeciej krajow przepisy okreslaja, ze wszystkie szkoty muszg nauczaé jezyka francuskiego
przynajmniej na jednym poziomie ksztatcenia (patrz rysunek B8a), a w kilku krajach wszyscy uczniowie
muszg uczy¢ sie jezyka francuskiego przez minimum 1 rok w czasie ksztatcenia obowigzkowego (patrz
rysunek B7).

Rysunek C13 przedstawia zmiany na poziomie krajowym (przekraczajgce 5 punktoéw procentowych)
w odsetku ucznidw uczgcych sie jezyka francuskiego w szkotach podstawowych, srednich | stopnia
i ogolnoksztatcgcych szkotach srednich Il stopnia w latach 2013—-20. Zmiany sg pokazane tylko wtedy,
gdy miaty miejsce przynajmniej na jednym z omawianych pozioméw edukaciji.

W badanym okresie 10 krajéw europejskich (Czechy, Dania, Irlandia, Wtochy, Cypr, Malta, Austria,
Stowacja, Liechtenstein i Macedonia Pdétnocna) odnotowato spadek odsetka uczniéw uczgcych sie
jezyka francuskiego o ponad 5 punktéw procentowych. W Irlandii i na Cyprze spadek ten miat miejsce
na dwoch poziomach edukacji: w szkotach $rednich | stopnia i w ogélnoksztatcgcych szkotach srednich
Il stopnia. W pozostatych krajach, w ktérych spadek przekroczyt 5 punktow procentowych, dotyczyt on
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tylko jednego poziomu: szkot Srednich | stopnia we Wioszech, na Malcie i w Macedonii Pétnocnej oraz
szkot Srednich Il stopnia w Czechach, Danii, Austrii, na Stowacji i w Liechtensteinie. W wiekszosci wyzej
wymienionych krajow spadek byt stosunkowo nieznaczny i wyniést od 5 do 10 punktéw procentowych.
Jedynie Irlandia i Macedonia Pdétnocna odnotowaty wigksze spadki: odpowiednio 12,4 i 11,7 punktow
procentowych (w obu przypadkach w szkotach srednich | stopnia).

W latach 2013-20 dwa kraje europejskie (Hiszpania i Portugalia) odnotowaty wzrost odsetka uczniéw
uczacych sie jezyka francuskiego o ponad 5 punktéw procentowych. W Hiszpanii wzrost
(o 13,7 punktow procentowych) nastgpit w szkotach podstawowych, a w Portugalii w szkotach srednich
| stopnia (o 7,9 punktow procentowych).

Rysunek C13: Zmiany w zakresie odsetka uczniow, ktérzy uczg sie jezyka francuskiego w szkotach
podstawowych i Srednich ogélnoksztatcagcych (ISCED 1-3), lata 2013 i 2020

Wzrost (0 ponad 5  punktow
procentowych) przynajmniej na jednym
poziomie ksztatcenia

Spadek (0 ponad 5 punktow
procentowych) przynajmniej na jednym
poziomie ksztatcenia

Bez zmian (réznica réwna 5 punktom
procentowym lub mniejsza) na poziomie
ISCED 1,213

Brak danych

Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01]
(ostatnia aktualizacja 15 grudnia 2022 r.).

Objasnienia

Rysunek pokazuje zmiane na dowolnym poziomie edukacji (ISCED 1, ISCED 2 i/lub ksztatcenie ogdlne na poziomie
ISCED 3).

Objasnienia dotyczgce poszczegolnych krajow odnoszg sie do przerw w szeregach czasowych tylko wtedy, gdy wystapity
one w 2013 lub 2020 roku. Przerwy w szeregach czasowych pomiedzy tymi dwoma latami odniesienia, ktére mogty
wystapi¢ w niektdrych krajach, nie zostaty uwzglednione.

Dane wedtug poziomu ISCED sg dostepne w zatgczniku 1. Uwagi metodologiczne dotyczace danych mozna znalez¢ na

stronach ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xlsx (2020)

i ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe enr esms_an4.xlsx (2013).

Informacje na temat zakresu gromadzenia danych przez Eurostat/UOE mozna znalez¢ we wprowadzeniu do Rozdziatu C
(czesc ).

Definicja ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED)” znajduje sie w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Belgia: Oficjalnymi jezykami panstwowymi sg niderlandzki, francuski i niemiecki (patrz rysunek A1). Jezyki te sg jednak
uzywane na ograniczonych obszarach jezykowych i nie sg uznawane za jezyki administracyjne na catym terytorium kraju.
Dlatego francuski jest uwazany za jezyk obcy we Flamandzkiej Wspdlnocie Belgii.

Belgia (BE fr) i Francja: Dane zrodtowe (wszystkie uwzglednione poziomy i oba lata odniesienia) zostaty oznaczone jako
,hie dotyczy” (1j. ,brak wartosci, dane nie istniejg”).

Belgia (BE de), Albania, Szwajcaria, Czarnogora i Turcja: Kraje te nie sg objete gromadzeniem danych przez
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Belgia (BE nl): Rokiem odniesienia dla danych dotyczgcych poziomu ISCED 1 jest rok 2019 zamiast 2020 (brak danych
dotyczgcych poziomu ISCED 1 za rok 2020).

Dania i Irlandia: Dane zrédtowe dla poziomu ISCED 1 (lata 2013 i 2020) zostaty oznaczone jako ,nie dotyczy” (ij. ,brak
wartosci, dane nie istniejg”). Dlatego rysunek nie uwzglednia poziomu ISCED 1.

Niemcy: Dane zrédiowe dotyczgce roku 2013 (wszystkie poziomy pokazane na rysunku) i dane zroédiowe za rok 2020
(ISCED 2) zostaty oznaczone jako ,definicja rozni sie, patrz metadane”. W zwigzku z tym nalezy zapoznac sie z linkami
podanymi w Objasnieniach.
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Grecja: Dane zrodlowe za rok 2020 dla ksztatcenia ogdélnego na poziomie ISCED 3 zostaty oznaczone jako ,definicja
rézni sie, patrz metadane”. W zwigzku z tym nalezy zapoznac sie z linkiem podanym w Objasnieniach.

Luksemburg: Mimo iz oficjalnymi jezykami panstwowymi sg francuski, niemiecki i luksemburski (patrz rysunek A1),
do celdéw statystyk edukacyjnych francuski i niemiecki sg liczone jako jezyki obce.

Wegry: Dane zrédtowe za rok 2020 dla ksztatcenia ogélnego na poziomie ISCED 3 zostaly oznaczone jako ,przerwa w
szeregu czasowym” i ,definicja rézni sie, patrz metadane”. W zwigzku z tym prosimy o zapoznanie sie z linkiem podanym
w Objasnieniach.

Holandia: Dane zrodtowe za rok 2013 dla poziomu ISCED 1 zostaty oznaczone jako ,nie dotyczy” (ij. ,brak wartosci, dane
nie istniejg”). W zwigzku z tym rysunek nie uwzglednia poziomu ISCED 1.

Bosnia i Hercegowina: Brak danych za rok 2013.

Islandia: Rokiem odniesienia dla danych dla poziomu ISCED 3 jest rok 2019 zamiast 2020 (brak danych za rok 2020
dotyczgcych poziomu ISCED 3).

Macedonia Pétnocna: Brak podziatu na ksztatcenie ogdlne i zawodowe na poziomie ISCED 3. Dane dotyczgce poziomu
ISCED 3 na rysunku obejmujg ksztatcenie zaréwno ogdlne, jak i zawodowe.

Norwegia: Dane Zrédiowe za rok 2013 dla ksztalcenia ogdlnego na poziomie ISCED 3 zostaly oznaczone jako
,nie dotyczy” (1. ,brak wartosci, dane nie istniejg”). W zwigzku z tym rysunek nie uwzglednia ksztatcenia ogdélnego na
poziomie ISCED 3.

Serbia: Kraj ten jest uwzgledniony w zbiorze danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], ale dane nie sg dostepne.

ODSETEK UCZNIOW UCZACYCH SIE JEZYKA NIEMIECKIEGO W WIEKSZOSCI
KRAJOW JEST PODOBNY DO TEGO SPRZED KILKU LAT

Jezyk niemiecki jest kolejnym popularnym jezykiem obcym w krajach europejskich. W krajach UE jest
to drugi najczesciej nauczany jezyk obcy w szkotach srednich Il stopnia (patrz dane dla rysunku C10
w zatgczniku 1). W kilku krajach na co najmniej jednym poziomie ksztatcenia wszystkie szkoty musza
zapewnia¢ uczniom mozliwos¢ nauki jezyka niemieckiego (patrz rysunek B8a).

Rysunek C14 przedstawia zmiany na poziomie krajowym (przekraczajgce 5 punktow procentowych)
w odsetku uczniéw uczgcych sie jezyka niemieckiego w szkotach podstawowych, srednich | stopnia
i ogolnoksztatcgcych szkotach srednich Il stopnia w latach 2013—-20. Zmiany te sg pokazane, jesli miaty
miejsce na co najmniej jednym z omawianych pozioméw edukac;ji.

W badanym okresie w zadnym kraju europejskim nie odnotowano znaczgcych zmian w odsetku uczniéw
uczgcych sie jezyka niemieckiego w szkotach podstawowych. W siedmiu systemach edukaciji
odnotowano zmiany przekraczajgce 5 punktéw procentowych w szkolnictwie srednim | i/lub Il stopnia.

Rysunek C14: Zmiany w zakresie odsetka ucznidow, ktérzy uczg sie jezyka niemieckiego w szkotach
podstawowych i Srednich ogélnoksztatcagcych (ISCED 1-3), lata 2013 i 2020
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Objasnienia
Rysunek pokazuje zmiane na dowolnym poziomie edukacji (ISCED 1, ISCED 2 i/lub ksztatcenie ogdlne na poziomie
ISCED 3).

Objasnienia dotyczgce poszczegodlnych krajow odnoszg sie do przerw w szeregach czasowych tylko wtedy, gdy wystapity
one w 2013 lub 2020 roku. Przerwy w szeregach czasowych pomiedzy tymi dwoma latami odniesienia, ktére mogty
wystgpi¢ w niektérych krajach, nie zostaty uwzglednione.

Dane wedtug poziomoéw ISCED sg dostepne w zatgczniku 1. Uwagi metodologiczne dotyczgce danych mozna znalez¢
na stronach ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xlsx (2020)

i ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe enr esms_an4.xlsx (2013).

Informacje na temat zakresu gromadzenia danych przez Eurostat/UOE mozna znalez¢ we wprowadzeniu do Rozdziatu C
(czesc ).
Definicja ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED)” znajduje sie w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Belgia (BE de), Albania, Szwajcaria, Czarnogéra i Turcja: Kraje te nie sg objete gromadzeniem danych przez
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Belgia (BE nl): Rokiem odniesienia dla danych dotyczgcych poziomu ISCED 1 jest rok 2019 zamiast 2020 (brak danych
dotyczgcych poziomu ISCED 1 za rok 2020).

Dania i Irlandia: Dane zrodtowe dla poziomu ISCED 1 (lata 2013 i 2020) zostaty oznaczone jako ,nie dotyczy” (tj. ,brak
wartosci, dane nie istniejg”). Dlatego rysunek nie uwzglednia poziomu ISCED 1.

Niemcy i Austria: Dane zrédtowe dla poziomu ISCED 1 (lata 2013 i 2020) zostaty oznaczone jako ,nie dotyczy” (tj. ,brak
wartosci, dane nie istniejg”).

Grecja: Dane zrodlowe za rok 2020 dla ksztatcenia ogdélnego na poziomie ISCED 3 zostaty oznaczone jako ,definicja
rézni sie, patrz metadane”. W zwigzku z tym nalezy zapoznac sie z linkiem podanym w Objasnieniach.

Luksemburg: Mimo iz oficjalnymi jezykami panstwowymi sg francuski, niemiecki i luksemburski (patrz rysunek A1),
do celdéw statystyk edukacyjnych francuski i niemiecki sg liczone jako jezyki obce.

Wegry: Dane zrédiowe za rok 2020 dla ksztatcenia ogdlnego na poziomie ISCED 3 zostaty oznaczone jako ,przerwa
w szeregu czasowym” i ,definicja rozni sie, patrz metadane”. W zwigzku z tym prosimy o zapoznanie sie z linkiem podanym
w Objasnieniach.

Holandia: Dane zrodtowe za rok 2013 dla poziomu ISCED 1 zostaty oznaczone jako ,nie dotyczy” (ij. ,brak wartosci, dane
nie istniejg”). W zwigzku z tym rysunek nie uwzglednia poziomu ISCED 1.

Bosnia i Hercegowina: Brak danych za rok 2013.

Islandia: Rokiem odniesienia dla danych dla poziomu ISCED 3 jest rok 2019 zamiast 2020 (brak danych za rok 2020
dotyczgcych poziomu ISCED 3).

Macedonia Pétnocna: Brak podziatu na ksztatcenie ogodlne i zawodowe na poziomie ISCED 3. Dane dotyczgce poziomu
ISCED 3 na rysunku obejmujg ksztatcenie zaréwno ogdlne, jak i zawodowe.

Norwegia: Dane zZrédiowe za rok 2013 dla ksztatcenia ogélnego na poziomie ISCED 3 zostaty oznaczone jako ,nie
dotyczy” (1. ,brak wartosci, dane nie istniejg”). W zwigzku z tym rysunek nie uwzglednia ksztatcenia ogélnego na poziomie
ISCED 3.

Serbia: Kraj ten jest uwzgledniony w zbiorze danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], ale dane nie sg dostepne.

W Czechach i Macedonii Poéinocnej odnotowano wzrost odsetka ucznidéw uczacych sie jezyka
niemieckiego zaréwno w szkotach srednich | stopnia, jak i ogdlnoksztatcgcych szkotach srednich
Il stopnia. Wzrost w tych krajach byt bardziej znaczacy w szkolnictwie srednim | stopnia, gdzie odsetek
ten wzrdst o okoto 15 punktéw procentowych (szczegétowe informacje znajdujg sie w zatgczniku 1).
Na Wegrzech i w Polsce wzrost (odpowiednio o 10 i 6,9 punktéw procentowych) nastgpit
w ogolnoksztatcacych szkotach srednich 1l stopnia.

Najbardziej znaczgcy spadek odsetka uczniéw uczacych sie jezyka niemieckiego odnotowano
w szkotach Srednich | stopnia w Polsce i na Stowacji: odpowiednio 28,4 i 25,4 punktéw procentowych.
W Polsce spadek ten mozna wyjasni¢ reorganizacjg klas szkolnych na réznych poziomach edukaciji,
przy czym szkoty $rednie | stopnia sktadajg sie obecnie z czterech klas, z ktérych dwie nie obejmujg
obowigzkowej nauki drugiego jezyka obcego (szczegodtowe informacje znajdujg sie w analizie
odnoszgcej sie do rysunku C4). Jednak pomimo tych spadkéw, zaréwno w Polsce, jak i na Stowac;ji,
jezyk niemiecki pozostaje drugim najczesciej nauczanym jezykiem obcym na tym poziomie edukacji
(patrz dane dotyczgce rysunku C10 w zatgczniku 1). Flamandzka Wspolnota Belgii i Estonia rowniez
odnotowaty spadek odsetka uczniéw uczgcych sie jezyka niemieckiego w ogolnoksztatcgcych szkotach
Srednich Il stopnia (odpowiednio o 8,9 i 10,2 punktéw procentowych).
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W LATACH 2013-2020 ODSETEK UCZNIOW UCZACYCH SIE HISZPANSKIEGO
WZROSL W SZESCIU KRAJACH | SPADL TYLKO W DWOCH

Wiadze oswiatowe w wiekszosci krajéow europejskich ktadg mniejszy nacisk na nauke jezyka
hiszpanskiego niz na nauke angielskiego, francuskiego czy niemieckiego. W rzeczywistosci zaden kraj
europejski nie ustala jezyka hiszpanskiego jako obowigzkowego jezyka obcego dla wszystkich uczniow
przez co najmniej jeden rok nauki (patrz rysunek B7), a tylko dwa kraje (Szwecja i Norwegia) wymagaja,
aby wszystkie szkoty na okreslonych poziomach edukacji zapewniaty uczniom mozliwos¢ jego nauki
(patrz rysunek B8a).

Jak wskazano powyzej, jezyk hiszpanski nie jest w zadnym kraju europejskim najczesciej nauczanym
jezykiem obcym (patrz rysunek C8) i jest drugim najczesciej nauczanym jezykiem obcym na co najmnie;j
jednym poziomie edukacji (uczy sie go co najmniej 10% uczniéw) tylko w pieciu krajach (Niemcy,
Irlandia, Francja, Szwecja i Norwegia), (patrz rysunek C10).

Rysunek C15 analizuje zmiany (przekraczajgce 5 punktéw procentowych) odsetka uczniéw uczgcych
sie jezyka hiszpanskiego w szkotach srednich I i Il stopnia w latach 2013-20. Sg one uwzgledniane,
jesli miaty miejsce na co najmniej jednym z dwéch rozpatrywanych pozioméw edukaciji.

Jak pokazuje rysunek, w badanym okresie sze$¢ europejskich systeméw edukacji odnotowato wzrost
odsetka uczniow szkot srednich uczgcych sie jezyka hiszpanskiego o ponad 5 punktéw procentowych.
Wzrost ten byt najbardziej zauwazalny w szkolnictwie srednim | stopnia we Francji: o 17,6 punktéw
procentowych. Polska odnotowata drugi najwiekszy wzrost, wynoszacy 11,9 punktéw procentowych,
w ogolnoksztatcgcym szkolnictwie srednim Il stopnia. Wzrost w pozostatych czterech systemach edukac;ji
(Francuska Wspdlnota Belgii, Irlandia, Malta i Austria) wyniost od 5 do 7 punktéw procentowych.

W dwdéch krajach (Cypr i Portugalia) odsetek uczniow szkot Srednich uczgcych sie jezyka hiszpanskiego
zmniejszyt sie o ponad 5 punktéw procentowych w latach 2013—-20. Na Cyprze spadek ten miat miejsce
w ogolnoksztatcgcych szkotach srednich Il stopnia (14,7 punkiéw procentowych), a w Portugalii
w szkotach srednich | stopnia (5,3 punktéw procentowych).

Rysunek C15: Zmiany w zakresie odsetka uczniow uczacych sie jezyka hiszpanskiego
w ogolnoksztatcgcych szkotach srednich (ISCED 2-3), lata 2013 i 2020

Wzrost (0 ponad 5  punktow
procentowych) przynajmniej na jednym
poziomie ksztatcenia

Spadek (0 ponad 5  punktow
procentowych) przynajmniej na jednym
poziomie ksztatcenia

Sytuacja bez zmian (réznica rowna 5
punktom procentowym lub mniejsza) na
poziomie ISCED 1,213

m Brak danych

Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01]
(ostatnia aktualizacja15 grudnia 2022 r.).
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Objasnienia

Rysunek pokazuje zmiane na dowolnym poziomie edukacji (ISCED 2 i/lub ksztatcenie ogdlne na poziomie ISCED 3).
Edukacja podstawowa (ISCED 1) nie jest brana pod uwage, poniewaz na tym poziomie rzadko uczy sie jezyka
hiszpanskiego.

Objasnienia dotyczgce poszczegolnych krajow odnoszg sie do przerw w szeregach czasowych tylko wtedy, gdy wystapity
one w 2013 lub 2020 roku. Przerwy w szeregach czasowych pomiedzy tymi dwoma latami odniesienia, ktére mogty
wystapi¢ w niektdrych krajach, nie zostaty uwzglednione.

Dane wedtug pozioméw ISCED s3 dostepne w zatgczniku 1. Uwagi metodologiczne dotyczgce danych mozna znalezé
na stronach ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe enr_esms_an6.xlsx (2020)

i ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe enr esms_an4.xlsx (2013).

Informacje na temat zakresu gromadzenia danych przez Eurostat/UOE mozna znalez¢ we wprowadzeniu do Rozdziatu C
(czesc ).
Definicja ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukaciji (ISCED)” znajduje sie w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Belgia (BE fr) i Dania: Dane zrédtowe dla poziomu ISCED 2 (lata 2013 i 2020) zostaty oznaczone jako ,nie dotyczy”
(tj. ,brak wartosci, dane nie istniejg”). Dlatego rysunek nie uwzglednia poziomu ISCED 2.

Belgia (BE de), Albania, Szwajcaria, Czarnogora i Turcja: Kraje te nie sg objete gromadzeniem danych przez
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Niemcy: Dane zrédtowe dotyczgce roku 2013 (oba poziomy przedstawione na rysunku) i dane zrédiowe za rok 2020
(ISCED 2) zostaty oznaczone jako ,definicja rozni sie, patrz metadane”. W zwigzku z tym nalezy zapoznac¢ sie z linkami
podanymi w Obja$nieniach.

Hiszpania: Dane Zrédtowe (oba poziomy i oba lata referencyjne) zostaty oznaczone jako “nie dotyczy” (tj. “brak wartosci,
dane nie istniejg”).

Grecja: Dane zrédtowe za rok 2020 dla ksztatcenia ogolnego na poziomie ISCED 3 zostaty oznaczone jako ,definicja
rézni sie, patrz metadane”. W zwigzku z tym nalezy zapoznac¢ sie z linkiem podanym w Objasnieniach.

Wegry: Dane zrédiowe za rok 2020 dla ksztatcenia ogdlnego na poziomie ISCED 3 zostaty oznaczone jako ,przerwa
w szeregu czasowym” i ,definicja rézni sie, patrz metadane”. W zwigzku z tym nalezy zapozna¢ sie z linkiem podanym
w Objasnieniach.

Islandia: Rokiem odniesienia dla danych dla poziomu ISCED 3 jest rok 2019 zamiast 2020 (brak danych za rok 2020
dotyczgcych poziomu ISCED 3).

Bosnia i Hercegowina: Brak danych za rok 2013.

Macedonia Pétnocna: Brak podziatu na ksztatcenie ogolne i zawodowe na poziomie ISCED 3. Dane dotyczgce poziomu
ISCED 3 na rysunku obejmujg ksztatcenie zaréwno ogdline, jak i zawodowe.

Norwegia: Dane zrodtowe za rok 2013 dla ksztatcenia ogodlnego na poziomie ISCED 3 zostaty oznaczone jako ,nie
dotyczy” (1j. ,brak wartosci, dane nie istniejg”). W zwigzku z tym rysunek nie uwzglednia ksztatcenia ogéinego na poziomie
ISCED 3.

Serbia: Kraj ten jest uwzgledniony w zbiorze danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], ale dane nie sg dostepne.

ODSETEK UCZNIOW UCZACYCH SIE JEZYKA ANGIELSKIEGO JEST ZWYKLE
WYZSZY W SZKOLACH SREDNICH OGOLNOKSZTALCACYCH
NIZ W SZKOLACH ZAWODOWYCH

W szkolnictwie srednim |l stopnia wyréznia sie dwa gtéwne typy programow ksztatcenia: ogdlne
i zawodowe. Jak omowiono wczesniej (patrz rysunek C5 i powigzana z nim analiza), niemal potowa
wszystkich ucznidw szkot Srednich |l stopnia uczeszcza do szkdt zawodowych. Uczniowie szkét
ogolnoksztatcgcych i zawodowych zazwyczaj realizujg rézne programy nauczania. Warto zatem
przeanalizowac, czy istniejg roznice dotyczgce nauczanych jezykéw obcych.

W niemal wszystkich krajach uwzglednionych w niniejszym raporcie najczesciej nauczanym jezykiem
obcym w szkotach srednich Il stopnia jest jezyk angielski (patrz dane dotyczace rysunku C8 w zatgczniku
1). Dotyczy to zaréwno ogolnoksztatcgcych, jak i zawodowych szkét Srednich 1l stopnia (%).

Biorgc pod uwage, ze jezyk angielski jest najczesciej nauczanym jezykiem obcym w niemal wszystkich
krajach europejskich, rysunek C16 przedstawia réznice w odsetku ucznidw uczgcych sie jezyka
angielskiego w ogolnoksztatcgcych i zawodowych szkotach srednich Il stopnia.

(%) Rysunek C8, przedstawiajgcy jezyki obce, ktdrych najczesciej uczg sie uczniowie, odnosi sie do szkdt podstawowych,
Srednich | stopnia oraz ogdlnoksztatcacych i zawodowych szkét srednich |l stopnia (dane potgczone). Oddzielne dane
dotyczace ksztatcenia ogdlnego i zawodowego na poziomie $rednim Il stopnia sg publikowane na stronie internetowej
Eurostatu (kod danych: [educ_uoe_lang01]).
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W  krajach Unii Europejskiej 95,7% ucznidw ogolnoksztatcagcych szkét Srednich 1l stopnia
i 79,2% uczniow szkot zawodowych uczy sie jezyka angielskiego (patrz zatgcznik 1).

W kilku krajach odsetek ucznidw uczgcych sie jezyka angielskiego w ogoélnoksztatcgcych szkotach
srednich Il stopnia jest znacznie wyzszy niz w przypadku $ciezek zawodowych. Réznica jest szczegdlnie
znaczgca — o co nhajmniej 50 punktow procentowych wiecej w szkolnictwie ogdlinoksztatcgcym — w Danii,
Niemczech, Hiszpanii i Islandii. Wsrod tych krajow Dania odnotowuje najwiekszg réznice pomiedzy
uczniami realizujgcymi rozne Sciezki ksztatcenia: 78% uczniow ogdlnoksztatcgcych szkot srednich
Il stopnia uczy sie jezyka angielskiego, zas odsetek ten, jesli chodzi o uczniéw szkdt zawodowych, siega
tylko 15,4% (réznica 62,6 punktéw procentowych). Inne systemy edukacji, w ktérych odnotowano
znaczne réznice miedzy ksztatceniem ogdlnym a zawodowym (od 20 do 43 punktéw procentowych), to
Francuska i Flamandzka Wspdlnoty Belgii, Estonia, Litwa, Luksemburg i Holandia. W wiekszosci tych
systemow edukacji uczniowie szkdt zawodowych uczg sie jezykdw obcych krocej niz uczniowie szkét
ogolnoksztatcacych (patrz rysunek B5).

Natomiast w Butgarii, Francji, we Wtoszech, na Cyprze, Malcie, w Austrii, Polsce, Rumunii, Stowenii,
Finlandii i Szwecji jezyka angielskiego w ogdlnoksztatcgcych szkotach srednich |l stopnia i zawodowych
szkotach srednich Il stopnia uczy sie taki sam lub podobny odsetek ucznidéw (j. brak réznicy lub réznica
mniejsza niz 5 punktoéw procentowych).

Odsetek uczniow szkot zawodowych uczacych sie jezyka angielskiego jest o co najmniej 5 punktow
procentowych wyzszy niz w szkotach ogolnoksztatcgcych tylko w dwoch krajach: Portugalii i Norwegii
(odpowiednio 11,3 i 7,3 punktow procentowych roznicy).

Rysunek C16: Réznice w zakresie odsetka uczniéw, ktérzy ucza sie jezyka angielskiego
w ogolnoksztatlcgcym i zawodowym szkolnictwie srednim Il stopnia (ISCED 3), 2020 r.

Co najmniej 50 punktéw procentowych
wigcej w szkolnictwie ogdlnym

=

Pomiedzy 20 a 49,9 punktow
procentowych wiecej w szkolnictwie
0golnym

Pomigdzy 5 a 19,9 punktow
procentowych wigcej w szkolnictwie
ogolnym

Brak roznicy lub niewielka (roznica
mniejsza niz 5 punktéw procentowych)

Co najmniej 5 punktéw procentowych
w szkolnictwie zawodowym

Brak danych

OB O O O

Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01]
(ostatnia aktualizacja 15 grudnia 2022 r.).

Objasnienia
Rysunek przedstawia réznice pomiedzy odsetkiem ucznidw uczgcych sie jezyka angielskiego w szkotach $rednich
ogdlnoksztatcacych a uczgcymi sie w zawodowych szkotach $rednich Il stopnia (ISCED 3).

Dane sg dostepne w zaftgczniku 1. Uwagi metodologiczne dotyczgce danych mozna znalezé na stronie:
ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe enr esms_an6.xIsx.

Aby uzyskac¢ informacje na temat zakresu gromadzenia danych przez Eurostat/UOE, patrz wprowadzenie do Rozdziatu C (czes¢ |).
Definicja ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED)” znajduje sie w Glosariuszu.
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Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajow

Belgia (BE de), Albania, Szwajcaria, Czarnogéra i Turcja: Kraje te nie sg objete gromadzeniem danych przez
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Irlandia: Dane zZrédiowe zostaty oznaczone jako ,nie dotyczy” (tj. ,brak wartosci, dane nie istniejg”).

Grecja: Dane zrédtowe dla szkolnictwa ogdlnego na poziomie ISCED 3 zostaty oznaczone jako ,definicja rézni sie, patrz
metadane”. W zwigzku z tym nalezy zapoznac sie z linkiem podanym w Objasnieniach.

Wegry: Dane zrédiowe dla szkolnictwa ogolnego i zawodowego na poziomie ISCED 3 zostaty oznaczone jako ,przerwa
w szeregu czasowym” i ,definicja rézni sie, patrz metadane”. W zwigzku z tym nalezy zapozna¢ sie z linkiem podanym
w Objasnieniach.

Malta: Jezyk angielski jest jezykiem urzedowym obok jezyka maltanskiego, ale do celow statystyk edukacyjnych jest on
liczony jako jezyk obcy.

Islandia: Rokiem odniesienia dla danych jest rok 2019 (brak danych za rok 2020).

Liechtenstein: Dane zrédtowe dla szkolnictwa zawodowego na poziomie ISCED 3 zostaty oznaczone jako ,nie dotyczy”
(tj. ,brak wartosci, dane nie istniejg”).

Macedonia Péinocna: Brak podziatu na szkolnictwo ogélne i zawodowe na poziomie ISCED 3.

Serbia: Kraj ten jest objety zbiorem danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], ale dane nie sg dostepne.
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Nauczyciele odgrywajg kluczowg role w rozwijaniu umiejetnosci uczniow w zakresie jezykdéw obcych.
Dlatego wazne jest zbadanie ich kwalifikacji, stopnia specjalizacji przedmiotowe] i mozliwosci
szkoleniowych.

Pierwszy wskaznik w niniejszej czesci dotyczy stopnia specjalizacji przedmiotowej nauczycieli jezykdw
obcych w szkoftach ogdélnodostepnych (patrz rysunek D1). Drugi wskaznik odnosi sie w sposob
szczegolny do nauczycieli realizujgcych programy CLIL i bada ich kwalifikacje (patrz rysunek D2). Trzeci
wskaznik opisuje rodzaje szkolen odbytych przez nauczycieli w zakresie nauczania w Srodowisku
wielojezycznym (patrz rysunek D3). Czwarty, i ostatni, uwzglednia dziatania w zakresie doskonalenia
zawodowego (DZ) zwigzane z koncepcjg ,ksztattowania swiadomosci jezykowej w szkotach” (patrz
rysunek D4).

Wiekszos¢ wskaznikow w tej czesci opiera sie na danych zebranych za posrednictwem sieci Eurydice
obejmujgcej 39 systemdéw edukacji w 37 krajach (*). Trzeci wskaznik odwotuje sie do danych
zrédtowych pochodzgcych gtéwnie z Migdzynarodowego Badania Nauczania i Uczenia sie (TALIS) 2018.
Obejmuje on mniej krajéw niz wskazniki bazujgce na danych Eurydice (¥').

W CALEJ EUROPIE ZAROWNO NAUCZYCIELE NAUCZANIA ZINTEGROWANEGO,
JAK | NAUCZYCIELE PRZEDMIOTU UCZA JEZYKOW OBCYCH W SZKOLACH
PODSTAWOWYCH

Nauczyciele uczacy jezykdéw obcych mogg mieé rézne specjalizacje przedmiotowe. Mogg posiadac
kwalifikacje do nauczania wszystkich (lub prawie wszystkich) przedmiotéw objetych podstawg
programowg lub mogg specjalizowaé sie w nauczaniu ograniczonej liczby przedmiotéw (zazwyczaj
maksymalnie trzech). Nauczyciele nalezgcy do pierwszej kategorii sg okre$lani w niniejszym raporcie
jako ,nauczyciele nauczania zintegrowanego”, podczas gdy nalezgcy do drugiej kategorii to
,hauczyciele przedmiotéw”. Nauczyciele nauczania zintegrowanego mogg by¢ réwniez okreslani jako
»hauczyciele danej klasy”, poniewaz sg odpowiedzialni za okreslong grupe ucznidéw w szkole.

Uwzgledniajgc tre$¢ zalecen wydanych przez wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla, rysunek D1
przedstawia stopieh specjalizacji przedmiotowej nauczycieli jezykéw obcych w szkotach podstawowych.

Rysunek prezentuje trzy podejscia — kazde z nich jest obecne w mniej wiecej jednej trzeciej systemow
edukacji, w ktérych obowigzujg zalecenia wtadz centralnych dotyczgce stopnia specjalizacji
przedmiotowej nauczycieli jezykéw obcych. W 14 systemach edukacji odpowiedzialno$¢ za nauczanie
jezykow obcych w szkotach podstawowych spoczywa wytacznie na nauczycielach przedmiotow.
Odmienne podejscie, stosowane w 11 systemach edukacji, obejmuje przypisanie tej odpowiedzialnosci
nauczycielom nauczania zintegrowanego. W pozostatych systemach edukaciji, w ktérych obowigzujg
odpowiednie zalecenia wtadz najwyzszego szczebla (10 systemow edukacji), zarbwno nauczyciele
przedmiotu, jak i nauczyciele nauczania zintegrowanego mogg nauczac jezykow obcych w szkotach
podstawowych.

W sytuacjach gdy zalecenia wtadz centralnych odnoszg sie zaréwno do nauczycieli nauczania
zintegrowanego, jak i nauczycieli przedmiotéw, czesto nie zawierajg one szczegdtowych wytycznych.
Oznacza to, ze nauczyciele nauczania zintegrowanego i nauczyciele przedmiotu mogg nauczac
jezykéw obcych zamiennie, w zaleznosci od, na przykiad, umiejetnosci jezykowych poszczegdlnych
nauczycieli nauczania zintegrowanego. W niektérych krajach dokumenty oficjalne zawierajg jednak

(*®)  Szczegotowe informacje na temat krajow objetych niniejszym raportem mozna znalez¢ we wprowadzeniu.
(*") Szczegotowe informacje na temat badania TALIS i krajow, ktorych dotyczy, mozna znalez¢ w czesci Statystyczne bazy
danych i terminologia.
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szczegbtowe wytyczne lub wymogi. Na przyktad w Polsce zaréwno nauczyciele nauczania
zintegrowanego, jak i nauczyciele przedmiotu mogg uczyc¢ jezykéw obcych w pierwszych trzech klasach
szkoty podstawowej, ale od czwartej klasy obowigzek ten spoczywa na nauczycielach przedmiotu.

W Szwecji oczekuje sie, ze nauczyciele nauczania zintegrowanego bedg naucza¢ przedmiotu ,jezyk
angielski”, podczas gdy nauczyciele przedmiotéw powinni nauczac przedmiotu ,jezyk nowozytny”, ktéry
obejmuje jezyki obce inne niz angielski. Inne specyfikacje odnoszg sie do szkolen, ktére nauczyciele
nauczania zintegrowanego powinni ukonczy¢, aby méc nauczac jezykow obcych. Na przyktad w Butgarii
i Stowenii nauczyciele nauczania zintegrowanego mogg uczy¢ jezykow obcych w szkofach
podstawowych wraz z nauczycielami przedmiotéw, ale muszg ukonczy¢ dodatkowy program nauki
jezyka.

W krajach, w ktérych nauczyciele przedmiotow uczg jezykéw obcych w szkotach podstawowych,
zazwyczaj inne tresci programowe sg réwniez nauczane przez nauczycieli przedmiotow. Najczesciej sg
to — poza jezykami obcymi — wychowanie fizyczne, muzyka i plastyka (oraz religia, etyka i technologie
informacyjno-komunikacyjne, jesli podstawa programowa w szkole podstawowej obejmuje te
przedmioty). Wyjatkami pod tym wzgledem sg Portugalia, Bosnia i Hercegowina oraz Serbia, gdzie
jezyki obce sa jedynym przedmiotem w szkolnictwie podstawowym nauczanym przez nauczycieli
przedmiotow.

Jedynie w czterech systemach edukacji: Flamandzkiej Wspdlnocie Belgii, Estonii, Irlandii i Islandii, nie
istniejg zalecenia wtadz centralnych dotyczgce stopnia specjalizacji przedmiotowej nauczycieli jezykow
obcych w szkolnictwie podstawowym. We Flamandzkiej Wspdlnocie Belgii i Islandii nauczyciele
nauczania zintegrowanego zazwyczaj uczg jezykéw obcych na tym poziomie edukaciji.

Rysunek D1: Stopien specjalizacji przedmiotowej nauczycieli jezykéw obcych w szkotach
podstawowych (ISCED 1), 2021/2022
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Objasnienia
Rysunek przedstawia stopien specjalizacji przedmiotowej nauczycieli jezykdw obcych w szkolnictwie podstawowym
zgodnie z zaleceniami wydanymi przez wtadze oswiatowe najwyzszego szczebla.

Rysunek obejmuje wytgcznie ksztatcenie ogdlne w gtdwnym nurcie edukacji (tj. klasy specjalne z rozszerzonym
nauczaniem jezyka obcego nie sg brane pod uwage).

Definicije termindow ,jezyk obcy”, ,nauczyciel nauczania zintegrowanego”, ,Miedzynarodowa Standardowa
Klasyfikacja Edukacji (ISCED)”, ,nauczyciel przedmiotu” i ,wladze (o$swiatowe) najwyzszego szczebla” znajdujg sie
w Glosariuszu.
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Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Dania: Nauczyciele posiadajgcy kwalifikacje do nauczania w szkotach podstawowych o jednolitej strukturze (Folkeskolen;
ISCED 1 i 2) powinni by¢ w stanie naucza¢ dowolnego przedmiotu. Jednakze, oprocz profilu nauczania zintegrowanego,
przyszli nauczyciele Folkeskolen musza specjalizowac sie w ograniczonej liczbie przedmiotéw (zazwyczaj w dwdéch lub
trzech). Ustawa o Folkeskolen okresla, ze co do zasady, nauczyciele powinni uczy¢ przedmiotéow, w ktorych sie
specjalizujg. Dlatego tez rysunek odnosi sie do ,nauczycieli przedmiotéw”.

W miare jak uczniowie przechodzg do wyzszych klas, obraz przedstawiony na rysunku D1 sie zmienia.
W szkolnictwie srednim | stopnia w niemal wszystkich krajach, w ktérych obowigzujg zalecenia wtadz
centralnych dotyczgce stopnia specjalizacji przedmiotowej nauczycieli jezykdédw obcych, tylko
nauczyciele przedmiotu powinni uczy¢ jezykéw obcych. Wyjatkami sg Chorwacja i totwa, gdzie
zatrudniani mogg by¢ zaréwno nauczyciele nauczania zintegrowanego, jak i nauczyciele przedmiotu,
oraz Norwegia, gdzie zadanie to wypetniane jest przez nauczycieli nauczania zintegrowanego.
W szkotach $rednich Il stopnia w catej Europie jezykéw obcych uczg wytgcznie nauczyciele przedmiotu.

NAUCZYCIELE PROGRAMOW CLIL ZAZWYCZAJ MUSZA UDOKUMENTOWAC
POSIADANE KOMEPTENCJE JEZYKOWE

W wiekszosci krajow funkcjonuje edukacja dwujezyczna lub imersja jezykowa, w ktérej ramach
przynajmniej niektére przedmioty — na przykfad matematyka, geografia i nauki przyrodnicze — sg
nauczane w jezyku obcym (zob. rysunek B12). W niniejszym raporcie ten rodzaj ksztatcenia okreslany
jest jako ,CLIL typu A” (patrz Glosariusz).

W idealnej sytuacji, aby naucza¢ przedmiotu w jezyku obcym, nauczyciele powinni posiada¢ bardzo
dobrg znajomos¢ zaréwno przedmiotu, jak i jezyka, w ktérym jest on nauczany, a takze zna¢ zasady
metodologii CLIL.

Rysunek D2 podsumowuje wymagania stawiane przez wtadze oswiatowe najwyzszego szczebla
nauczycielom realizujgcym programy CLIL typu A. Pokazuje on, ze w blisko dwdch trzecich systemow
edukaciji, w ktérych realizowane sg programy CLIL typu A (19 z 29 systemow), przepisy odnoszg sie do
okreslonych (dodatkowych) kwalifikacji. W mniej wiecej jednej trzeciej systemow edukaciji, w ktorych
realizowane sg programy CLIL typu A (10 systemoéw edukacji), nie istnieja zadne szczegodlne
wymagania wiadz centralnych dla nauczycieli, wykraczajgce poza zwykte kwalifikacje nauczycielskie.

W wiekszosci systeméw edukaciji, w ktérych obowigzujg przepisy odnoszace sie do konkretnych
kwalifikacji do nauczania metodg CLIL, okreSlone wymogi majg zastosowanie w odniesieniu do
nauczycieli, ktérzy nie posiadajg wyzszego wyksztatcenia w zakresie docelowego jezyka obcego.
Nauczyciele ci zazwyczaj muszg udowodni¢, ze posiadajg wystarczajgcg znajomos¢ danego jezyka.
Minimalny wymagany poziom znajomosci jezyka obcego zazwyczaj odpowiada poziomowi B2 lub C1
Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego Rady Europy (ESOKJ) (%®). W zaleznosci od
kraju rézne rodzaje certyfikatow lub dyplomoéw sg akceptowane jako poswiadczenie znajomosci jezyka
obcego (np. certyfikat Cambridge English w Danii lub Panstwowy Egzamin Jezykowy na Stowacji).

W niektoérych krajach wymagania wykraczajg poza znajomos¢ docelowego jezyka obcego. Na przykiad
we Francji przyszli nauczyciele CLIL muszg posiada¢ kwalifikacje potwierdzajgce zarowno umiejetnosé
postugiwania sie docelowym jezykiem obcym, jak i wiedze na temat specyfiki nauczania CLIL.
W Hiszpanii w niektérych wspdlnotach autonomicznych nauczyciele muszg uczestniczy¢ w kursach
szkoleniowych dotyczgcych metodologii CLIL. Podobny wymég obowigzuje we Wioszech, gdzie
szkolenie obejmujgce metodologie CLIL mozna ukonczy¢ w ramach ksztatcenia nauczycieli (KN) —
60 punktdw Europejskiego Systemu Transferu i Akumulacji Punktéw (ECTS) lub w ramach
doskonalenia zawodowego (DZ) — 20 punktéw ECTS.

(%8)  Szczegotowe informacje dotyczgce ESOKJ (CEFR) znajdujg sie na stronie internetowej Rady Europy
(www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages).
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Warto réwniez zauwazyé, ze, w przypadku gdy przepisy najwyzszego szczebla nie okre$lajg
dodatkowych wymogow dotyczacych realizacji programéw CLIL, nauczyciele czesto musza potwierdzac
swoje umiejetnosci i kompetencje w tej dziedzinie. W rzeczywistosci, w zaleznosci od podziatu
odpowiedzialno$ci za zatrudnianie nauczycieli, okre$lone wymagania mogg by¢ definiowane na
poziomach nizszych niz wiadze centralne, na przyktad odnos$ne decyzje mogg podejmowacé wtadze
regionalne lub kierownictwo danej szkoty.

Rysunek D2: Kwalifikacje wymagane do pracy w szkotach prowadzacych programy CLIL typu A
na poziomie szkoty podstawowej i ogélnoksztatcgcej szkoty sredniej (ISCED 1-3), 2021/2022

Podstawowe kwalifikacje w petni
wykwalifikowanego nauczyciela

Kwalifikacje podstawowe +
dodatkowe kwalifikacje

Brak programéw CLIL typu A

Zrédfo: Eurydice.

Typ wymaganych dodatkowych kwalifikacji

BE fr

Kwalifikacje uzyskane w jezyku docelowym lub $wiadectwo (przyznane na podstawie egzaminu) potwierdzajgce
gruntowng znajomo$¢ tego jezyka

BE nl

Swiadectwo potwierdzajgce znajomo$é jezyka co najmniej na poziomie C1 ESOKJ

BG

Swiadectwo potwierdzajgce znajomosé jezyka docelowego co najmniej na poziomie B2 ESOKJ (dotyczy jedynie
nauczycieli, ktérzy nie majg ukonczonych studiéw wyzszych w zakresie jezyka docelowego)

cz

Znajomos¢ jezyka docelowego na poziomie odpowiadajgcym co najmniej C1 ESOKJ (dotyczy jedynie nauczycieli, ktérzy
nie majg ukonczonych studidéw wyzszych w zakresie jezyka docelowego)

DK

Dyplom licencjata w zakresie jezyka docelowego lub $wiadectwo Cambridge English, lub poswiadczenie biegtosci w jezyku
docelowym w mowie i piSmie (np. ukonczenie studidow pozajezykowych na uczelni brytyjskiej lub amerykanskiej)

DE

Poswiadczenie biegtej znajomosci jezyka docelowego, zazwyczaj na minimalnym poziomie C1 ESOKJ (dotyczy jedynie
nauczycieli, ktérzy nie ukonczyli studiéw wyzszych w jezyku docelowym)

ES

Swiadectwo i/lub egzamin potwierdzajgcy gruntowng znajomos¢ jezyka docelowego (wymagane w wiekszosci wspdlnot
autonomicznych). Minimalny wymagany poziom to zazwyczaj B2 ESOKJ, ale istniejg pewne réznice w ramach wspdlnot
autonomicznych (np. Aragén, Navarra, Madrid i Valencia wymagajg poziomu C1 ESOKJ). Ponadto niektére wspdlnoty
autonomiczne (np. Navarra i Madryt) wymagaja certyfikacji zdolnosci jezykowych (acreditacién/habilitacién en lenguas
extranjeras) wydawanej przez oficjalne szkoty jezykowe (Escuelas Oficiales de Idiomas) lub inne oficjalne instytucje.
Niektore wspolnoty autonomiczne (np. Katalonia i Estremadura) wymagaja specjalnego szkolenia w zakresie
metodologii CLIL.

Ponizej przedstawiono przyktady wymogoéw w dwéch wspdlnotach autonomicznych.

— Katalonia: nauczyciele muszg biegle postugiwac¢ sig jezykiem docelowym na minimalnym poziomie B2 ESOKJ i odby¢
90 godzin szkolenia w zakresie metodologii CLIL.

— Estremadura: nauczyciele muszg otrzymac specjalng akredytacje w zakresie nauczania metodg CLIL, ktora obejmuje
biegta znajomos¢ jezyka docelowego na poziomie co najmniej B2 ESOKJ, a takze mie¢ co najmniej rok wczesniejszego
doswiadczenia w zakresie prowadzenia zaje¢ metoda CLIL lub co najmniej 50 godzin specjalnego szkolenia w zakresie
metodologii CLIL w oficjalnym o$rodku szkolenia nauczycieli
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Typ wymaganych dodatkowych kwalifikacji

Kwalifikacje potwierdzajgce umiejetnos¢ postugiwania sie przez nauczycieli docelowym jezykiem obcym w kontekscie
nauczanego przedmiotu (biegto$¢ na minimalnym poziomie B2 ESOKJ) oraz rozumienie specyfiki nauczania metodg CLIL.

FR
W przypadku nauczania grup miedzynarodowych nauczyciele muszg postugiwaé sie dwoma nauczanymi jezykami na
poziomie ich rodzimych uzytkownikow
Certyfikat potwierdzajgcy znajomos¢ jezyka docelowego na poziomie minimum C1 ESOKJ oraz ukonczenie rocznego
IT kursu uniwersyteckiego w zakresie metodyki CLIL (60 punktéw ECTS), ktéry moze by¢ realizowany w ramach KN, lub

ukonczenie kursu z zakresu metodyki CLIL (20 punktéw ECTS), ktéry moze by¢ realizowany w ramach doskonalenia
zawodowego nauczycieli

CY Ukonczenie intensywnego kursu doskonalenia zawodowego z zakresu metodologii CLIL

Certyfikat potwierdzajgcy znajomos¢ jezyka docelowego na poziomie co najmniej C1 ESOKJ (dotyczy tylko nauczycieli,

HU ktorzy nie ukonczyli studiow wyzszych w jezyku docelowym)
Dyplom ukonczenia studiow wyzszych wydany w kraju, w ktérym jezyk docelowy jest jezykiem urzedowym, lub
PL certyfikat potwierdzajgcy znajomos¢ jezyka docelowego na poziomie co najmniej B2 ESOKJ, lub

certyfikat potwierdzajacy znajomos$¢ jezyka docelowego na poziomie uznawanym za réwnowazny z poziomem B2
ESOKJ (dotyczy tylko nauczycieli, ktorzy nie ukonczyli studiow wyzszych w jezyku docelowym)

RO Certyfikat potwierdzajacy znajomos$¢ jezyka docelowego na poziomie minimum B2 ESOKJ

Zdanie Panstwowego Egzaminu Jezykowego w jezyku docelowym (dotyczy tylko nauczycieli, ktérzy nie ukonczyli

SK studiéw wyzszych w jezyku docelowym)

Fl Oficjalnie potwierdzone kwalifikacje jezykowe lub ukonczenie studiéw wyzszych w jezyku docelowym, lub ukonczenie
KN w kraju, w ktérym jezyk docelowy jest jezykiem urzedowym

LI Certyfikat potwierdzajgcy znajomos¢ jezyka na poziomie minimum C1 wedtug ESOKJ (dotyczy tylko nauczycieli, ktorzy
nie ukonczyli studidw wyzszych w jezyku docelowym)

ME Znajomos¢ jezyka angielskiego na poziomie minimum B2 ESOKJ oraz szkolenie w zakresie CLIL (poczatkowe

20 modutéw zredukowane do 10 modutéw)

MK Certyfikat potwierdzajacy biegtg znajomos$¢ jezyka docelowego (dotyczy tylko CLIL w zakresie jezyka francuskiego)

Certyfikat potwierdzajgcy znajomos$c¢ jezyka docelowego na poziomie co najmniej B2 ESOKJ (z wymogiem osiagniecia
poziomu C1 ESOKJ w ciggu pieciu lat w ramach DZ) lub inne $wiadectwa albo dyplomy potwierdzajgce znajomos$c¢
jezyka docelowego (przy czym $wiadectwo ukonczenia szkoty $redniej stanowi najnizszy mozliwy poziom potwierdzenia

RS znajomosci jezyka), lub certyfikat potwierdzajacy znajomosc¢ jezyka na poziomie minimum B1 ESOKJ dla oséb, ktére
uczg u boku wykwalifikowanego nauczyciela jezyka obcego (dotyczy jedynie nauczycieli, ktérzy nie ukonczyli studiow
wyzszych w jezyku docelowym)

Objasnienia

Rysunek przedstawia kwalifikacje wymagane przez wladze (oswiatowe) najwyzszego szczebla do pracy w szkotach
prowadzgcych nauczanie metodg CLIL typu A. Przedstawione wymagania obejmujg co najmniej jeden poziom edukacji
w zakresie ISCED 1-3.

Na rysunku wskazanie na ,dodatkowe kwalifikacje” odnosi sie do kwalifikacji/certyfikatéw, ktdre nauczyciele powinni
uzyskaé oprécz petnych kwalifikacji nauczycielskich uzyskanych w ich kraju ojczystym. Dyplomy ukonczenia studiow
wyzszych uzyskane w kraju jezyka docelowego sg wymieniane, gdy oficjalne dokumenty wskazujg je wsréd mozliwych
poswiadczen kwalifikaciji.

Definicje terminéw ,CLIL typu A”, ,Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego”’, ,Miedzynarodowa
Standardowa Klasyfikacja Edukacji (ISCED)", ,jezyk obcy” i ,wladze (oswiatowe) najwyzszego szczebla” znajdujg
sie w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Szwajcaria: Przepisy centralne stanowig, ze kantony muszg zapewni¢ uzyskanie odpowiednich kwalifikacji w odniesieniu
do jezykéw obcych i metodologii CLIL.
Czarnogora: Dane odnoszg sig do pilotazowego projektu CLIL obejmujacego jezyk angielski.

SZKOLENIE W ZAKRESIE NAUCZANIA W KLASACH WIELOJEZYCZNYCH
NIE JEST POWSZECHNE WSROD NAUCZYCIELI W EUROPIE

W Europie wielu nauczycieli pracuje w niejednorodnych srodowiskach uksztattowanych przez wiasciwe
dla danego kraju konteksty jezykowe i kulturowe i/lub obecno$¢ migrantéw (patrz rozdziat A).
Wspdtistnienie roznych jezykéw w szkotach z pewnoscig stanowi istotng wartos¢ (*°). Wymaga to jednak

(**) Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2019 r. w sprawie kompleksowego podejécia do nauczania i uczenia sie jezykow,
Dz.U. C 189, 5.6.2019.
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réwniez od nauczycieli umiejetnosci doceniania bogatego repertuaru jezykowego ich ucznidw.
Ksztafcenie i doskonalenie zawodowe odgrywajg wazng role w wyposazaniu wszystkich nauczycieli
w kompetencje potrzebne do uwzgledniania roznorodnosci jezykowej i kulturowej w ich klasach.

Rysunek D3 przedstawia odsetek nauczycieli szkét Srednich | stopnia, ktérzy przeszli szkolenie
w zakresie nauczania w klasach wielojezycznych i wielokulturowych, zgodnie z raportem z badania
OECD TALIS 2018. Rysunek ten dotyczy nauczycieli wszystkich przedmiotéow i przedstawia dane
odnoszgce sie do szkolen w ramach zaréwno KN, jak i DZ.

Dane przedstawione na rysunku D3 opierajg sie tylko na dwoch zagadnieniach sposréd réznych
podejmowanych w trakcie KN i DZ, ktére zostaty uwzglednione w badaniu OECD TALIS 2018 (*).
Odpowiedzi nauczycieli pokazujg, ze ,nauczanie w wielokulturowych i wielojezycznych klasach” byto
jednym z najrzadziej poruszanych tematéw w trakcie ich ksztalcenia zawodowego oraz
w podejmowanych przez nich dziataniach w ramach DZ. Z kolei najpowszechniejsze w ramach DZ byty
szkolenia zwigzane z nauczanymi przedmiotami. Do najcze$ciej powtarzajgcych sie odpowiedzi w
odniesieniu do najczestszych zagadnien podejmowanych w KN nalezaty na przyktad takie: ,tresci
niektérych lub wszystkich przedmiotéow, ktérych ucze”, ,dydaktyka niektorych Ilub wszystkich
przedmiotow, ktérych ucze” oraz ,realizacja niektérych lub wszystkich przedmiotow, ktérych ucze
w klasie szkolnej" (OECD, 2019a, s. 129).

Rysunek D3: Odsetek nauczycieli szkét srednich | stopnia (ISCED 2), ktorzy odbyli szkolenie
(w ramach przygotowania pedagogicznego) w zakresie nauczania w srodowisku wielojezycznym
lub wielokulturowym, 2018 r.

% %
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40 40
35 35
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25 25
20 = 20
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Zrédto: Eurydice, na podstawie badania TALIS 2018.

Objasnienia

Dane pokazane na rysunku opierajg sie na odpowiedziach nauczycieli na pytania nr 6 i 23 badania TALIS 2018: ,Czy
nastepujgce elementy zostaty uwzglednione w Pana/Pani formalnym [ksztatceniu lub szkoleniu]?” oraz ,Czy ktérykolwiek
z ponizszych tematéw zostat uwzgledniony w Pana/Pani dziataniach w zakresie doskonalenia zawodowego w ciggu
ostatnich 12 miesiecy?”. Wysokos$¢ stupkow pokazuje odsetek nauczycieli, ktdérzy odpowiedzieli ,tak” na pytanie:

,Nauczanie w $rodowisku wielokulturowym lub wielojezycznym”, opcja (f) w pytaniu nr 6 (kategoria ,KN” na rysunku)
i opcja (j) w pytaniu nr 23 (kategoria ,DZ” na rysunku).

(°%)  Na przyktad w odniesieniu do tresci KN inne elementy uwzglednione w badaniu TALIS 2018 to: ,Tresci niektorych lub
wszystkich przedmiotéw, ktérych ucze”; ,Pedagogika niektorych lub wszystkich przedmiotéw, ktérych ucze”; ,Pedagogika
ogolna”; ,Realizacja niektorych lub wszystkich przedmiotow, ktérych ucze w klasie szkolnej’; ,Nauczanie w Srodowisku
o zréznicowanych umiejetnosciach”; ,Nauczanie umiejetnosci miedzyprzedmiotowych (np. kreatywnosci, krytycznego
myslenia, rozwigzywania problemow)”; ,\Wykorzystanie TIK (technologii informacyjno-komunikacyjnych w nauczaniu)’;
,+Zachowanie ucznidw i zarzgdzanie klasg”; ,Monitorowanie rozwoju i uczenia si¢ uczniow”; ,Utatwianie uczniom przejscia
z ISCED 2011 poziom 0 na ISCED 2011 poziom 1” oraz ,Uczenie si¢e poprzez zabawe”.
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UE obejmuje respondentéw ze wszystkich krajow nalezgcych obecnie do UE, ktérzy uczestniczyli w badaniu TALIS
w 2018 roku.

Aby uzyska¢ wiecej informacji na temat badania TALIS, patrz cze$¢ Bazy danych statystycznych i terminologia.

Definicje ,doskonalenia zawodowego nauczycieli (DZ)’, ,ksztalcenia nauczycieli (KN)’ i ,Miedzynarodowej
Standardowej Klasyfikacji Edukaciji (ISCED)” znajdujg sie w Glosariuszu.

Jak pokazuje rysunek, w krajach UE okoto jednej czwartej nauczycieli (25,4%) zostato przeszkolonych
w zakresie nauczania w s$rodowisku wielojezycznym podczas ksztatcenia zawodowego. Jednak
w wigkszosci krajow odsetek ten jest znacznie wyzszy. Tak jest na przyktad na Cyprze (48%), gdzie
niemal jeden na dwdch nauczycieli zostat przeszkolony co do zarzgdzania réznorodnoscig jezykowg
w klasach. Z kolei w Czechach, Franciji, na Litwie, Wegrzech, w Portugalii i Stowenii odsetek przysztych
nauczycieli przeszkolonych w tym zakresie jest nizszy. Dwie najnizsze wartosci (blisko 10%) zostaty
zgtoszone przez nauczycieli we Francji i Stowenii.

We wszystkich systemach edukacji ze stosunkowo wysokim odsetkiem 15-letnich uczniéw, ktérzy
w domu postugujg sie gtdwnie innym jezykiem niz jezyk nauczania (co najmniej 15%, patrz rysunek A2),
udziat nauczycieli w ksztatceniu obejmujgcym nauczanie w Srodowisku wielojezycznym jest zazwyczaj
wyzszy niz $rednia dla UE. Dotyczy to Francuskiej i Flamandzkiej Wspolnot Belgii, Cypru, Hiszpanii,
Malty, Austrii i Szwecji.

W zdecydowanej wiekszosci krajow istnieje wieksze prawdopodobienstwo, ze to wilasnie mitodzi
nauczyciele ukonczyli w ramach KN kurs dotyczgcy nauczania w $rodowisku wielokulturowym lub
wielojezycznym. Ten pozytywny trend wytania sie z poréwnania odsetka mtodych nauczycieli (w wieku
ponizej 35 lat) z odsetkiem starszych nauczycieli (w wieku 35 lat lub wiecej) potwierdzajgcych
ukonczenie takiego kursu: w UE to 35,3% w przypadku miodych nauczycieli i 23,4% starszych
nauczycieli (patrz zatgcznik 1). Réznica wynosi zatem 11,9 punktéw procentowych na korzysc
miodszego pokolenia. Jest ona najwyzsza w Norwegii, gdzie wynosi 32,6 punktéw procentowych na
rzecz mtodych nauczycieli.

Przechodzac od KN do DZ, rysunek D3 pokazuje, ze w UE jedna pigta nauczycieli (20,1%) uczestniczyta
w szkoleniach organizowanych w ramach DZ dotyczacych nauczania w srodowisku wielokulturowym
lub wielojezycznym w ciggu 12 miesiecy poprzedzajgcych badanie. Najwyzszy odsetek nauczycieli,
ktérzy ukonczyli kurs DZ na ten temat, odnotowano, podobnie jak w przypadku ksztatcenia nauczycieli,
na Cyprze, gdzie 37,7% nauczycieli zgtosito udziat w takim szkoleniu. Z kolei we Francuskiej Wspdlnocie
Belgii, we Francji i Holandii 10% lub mniej nauczycieli szkét Srednich | stopnia uczestniczyto w kursach
DZ na ten temat.

W NIEKTORYCH KRAJACH EUROPEJSKICH NAUCZYCIELE MOGA
UCZESTNICZYC W DOSKONALENIU ZAWODOWYM DOTYCZACYM SWIADOMOSCI
JEZYKOWEJ W SZKOLACH

Skupiajgc sie na podniesieniu poziomu nauczania jezykéw nowozytnych w szkofach, zalecenie Rady
z 2019 roku w sprawie kompleksowego podejscia do nauczania i uczenia sie jezykdw ma réwniez na
celu zwiekszenie ogolnych kompetencji jezykowych uczniéw. Obejmujg one umiejetnosci postugiwania
sie roznymi rodzajami jezykdéw, w tym jezykiem nauczania i jezykami uzywanymi w domu przez dzieci
ze srodowisk wielojezycznych. Aby to osiggna¢, zalecenie Rady zacheca panstwa cztonkowskie UE do
przyjecia bardziej wielostronnego podejscia do nauczania i uczenia sie jezykow, zwlaszcza poprzez
wspieranie rozwoju $wiadomosci jezykowej w szkotach (°').

Swiadomo$¢ jezykowa w szkotach to pojecie odnoszace sie do catej szkoty, zaktadajgce kompleksowg
strategie jezykowg wprowadzajgcg refleksje nad wymiarem jezykowym we wszystkich aspektach zycia
szkoly, za nadrzedne uznajgce podejscie wigczajgce nauczanie wszelkich jezykéw w szkotach (jezyka

(®')  Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2019 r. w sprawie kompleksowego podejscia do nauczania i uczenia sie jezykow,
Dz.U. C 189, 5.6.2019.
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nauczania, jezykéw ojczystych, obcych, martwych itp.). Ujmujgc doktadniej te kwestie, nalezy
podkresli¢, ze szkoty swiadome jezykowo doceniajg roznorodnosé jezykowa swoich ucznidéw, uznajg
ich wyjsciowe umiejetnosci jezykowe i traktujg je jako zasoby edukacyjne. Szkoty te wspierajg
wszystkich nauczycieli w postugiwaniu sie jezykiem wtasciwym dla danego przedmiotu, a takze
w podnoszeniu $wiadomosci na temat réznych rejestrow jezykowych i stownictwa (European
Commission, 2018).

Kwestionariusz Eurydice wykorzystany do zebrania informacji na potrzeby niniejszego raportu —
przeznaczony dla nauczycieli lub dyrektorow szkdét podstawowych i Srednich ogdlnoksztatcgcych —
zawierat serie pytan dotyczgcych dziatan w zakresie DZ zwigzanych ze $Swiadomoscig jezykowg
w szkotach. DZ odnosi sie do formalnego doskonalenia zawodowego umozliwiajgcego pracownikom
poszerzanie, rozwijanie i aktualizowanie wiedzy, umiejetnosci i postaw w trakcie kariery zawodowe;.
Dziatania w ramach DZ mogg by¢ prowadzone w roéznych formach, takich jak: kursy, seminaria,
obserwacje kolezenskie i wsparcie ze strony praktykéw. DZ jest obowigzkiem zawodowym w prawie
wszystkich krajach (European Commission/EACEA/Eurydice, 2021c). DZ jest zatem dobrym sposobem
na dotarcie do wszystkich czynnych zawodowo nauczycieli po to, by poméc im w poznaniu nowych form
nauczania.

Celem badania byto zebranie informacji na temat zakresu, w jakim stosunkowo nowe podejscie do
nauczania, polegajgce na promowaniu swiadomosci jezykowej w szkotach, jest rozpowszechniane
wsrod pracownikow szkét dzieki dziataniom realizowanym w ramach DZ. Instytucje przekazujgce dane
z 39 badanych systemow edukacji mogly przedstawi¢ do trzech przyktadéw dziatan realizowanych
w zakresie DZ zwigzanych ze swiadomoscig jezykowg w szkotach. Zebrane dane obejmujg wytgcznie
dziatania w zakresie DZ, ktore sg akredytowane, wspierane finansowo lub organizowane przez wtadze
o$wiatowe najwyzszego szczebla (samodzielnie Ilub we wspolpracy z organizacjami
miedzynarodowymi) (°2).

Analiza tresci przedstawionych przyktadéw dziatan w ramach DZ (ich krétkie opisy) wskazuje na pewne
gtébwne obszary tematyczne zwigzane z koncepcjg ksztattowania swiadomosci jezykowej w szkotach.
Obszary te mozna podzieli¢ na trzy kategorie, kidére czesciowo sie pokrywajg: (1) promowanie
nauczania wrazliwego jezykowo (%), (2) uwzglednianie réznorodnosci jezykowej i kulturowej w klasach
wielojezycznych oraz (3) nauka jezyka nauczania w klasach wielojezycznych.

Pierwszy obszar tematyczny — promowanie nauczania wrazliwego jezykowo — mozna zilustrowac
dziataniami prowadzonymi w ramach DZ w Niemczech, Francji, Austrii i Finlandii. W Niemczech jedno
ze szkolenh doskonalenia zawodowego nauczycieli skierowane do nauczycieli matematyki miato na celu
poméc im w projektowaniu lekcji, podczas ktérych bytyby wspéttworzone zaréwno wiedza

(°2) Kwestionariusz zawierat wyzej cytowang definicje ,$wiadomosci jezykowej w szkotach” i wykorzystywat czesciowo
ustrukturyzowane pytania z otwartymi polami, umozliwiajgc instytucjom przekazujgcym dane opisanie dziatan
realizowanych w zakresie doskonalenia zawodowego. Ponadto kwestionariusz zawierat nastepujgce przyktady konkretnych
celéw edukacyjnych dziatan podejmowanych w ramach DZ zwigzanych ze $wiadomoscig jezykowg w szkotach:

—  jak wdrozy¢ kompleksowg strategie jezykowa w szkotach (tj. nadrzedne podejscie do nauczania wszystkich jezykow
w szkotach, a poza tym wymiar jezykowy, ktéry jest odzwierciedlony we wszystkich aspektach zycia szkoty);
— jak doceniac¢ réznorodnosc¢ jezykowg w szkotach;
—  jak oceniac repertuar jezykowy uczniow;
— jak doceniac biegtos¢ ucznidw w réznych jezykach;
— jak wykorzystywa¢ umiejetnosci uczniow jako zasoby edukacyjne;
— jak uczy¢ w klasach wielojezycznych;
—  jak pomdc uczniom rozwija¢ akademickie umiejetnosci jezykowe (tj. zaawansowane umiejetnosci w jezyku nauczania
w opozycji do umiejetnosci jezykowych codziennie wykorzystywanych w podstawowej komunikacji interpersonalnej).
Rysunek D4 i odnoszacy sie do niego tekst sg zasadniczo oparte na prezentacji dziatan realizowanych w zakresie
doskonalenia zawodowego opisanych w pytaniach otwartych.

(%)  Nauczanie wrazliwe jezykowo to termin ogdlny, ktory odnosi sie zaréwno do koncepgiji, jak i praktyk nauczania. Uznaje
wymiar jezykowy w edukacji oraz ,role jezykdw w uczeniu sie, rozwoju tozsamosci i dobrostanie zaréwno na poziomie
indywidualnym, jak i zbiorowym” (Bergroth i in., 2022, s. 13). Poniewaz nauczanie wrazliwe jezykowo dotyczy wszystkich
jezykéw nauczanych w szkole i uzywanych przez uczniéw, prowadzi do dowartosciowania wielojezycznosci. W zwigzku
z tym nauczanie wrazliwe jezykowo jest koncepcjg bardzo zblizong do koncepcji $wiadomosci jezykowej w szkotach,
zawartej w zaleceniu Rady z 2019 roku w sprawie kompleksowego podejscia do nauczania i uczenia sie jezykdw obcych.
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matematyczna, jak i jezykowa. Mozna to bylo osiggng¢ na przyktad poprzez dyskusje dotyczgce
konkretnych tre$ci — w ustrukturyzowanej i zrozumiatej wypowiedzi — podczas ktérych uczniowie uczyli
sie jasno formutowaC problemy i koncepcje matematyczne, uzywajgc odpowiednich terminéw
specjalistycznych (). We Francji Ministerstwo Edukacji Narodowej, Mtodziezy i Sportu oferuje
mozliwosci szkoleniowe dla treneréw nauczycieli, dyrektoréow szkdt i inspektoréw, umozliwiajgc im
zrozumienie wymiaru jezykowego w nauczaniu i uczeniu sie, a takze w zyciu szkoty (¥). W Austrii
nauczanie wrazliwe jezykowo byto jednym z tematéw poruszanych w module szkoleniowym dostepnym
w ramach KN i DZ (%). Inne zagadnienia obejmowaty nauke jezyka, poziomowanie, poruszaty tematyke
jezyk (jezyki) a tozsamosc. Kolejne inspirujgce przyktady dziatan w ramach DZ zwigzane z nauczaniem
wrazliwym jezykowo mozna znalez¢ w Finlandii. Na przykfad kurs doskonalenia zawodowego
skierowany gtéwnie do nauczycieli szkdt Srednich 1l stopnia ma na celu umozliwienie uczestnikom
opracowania i wdrozenia kompleksowego projektu zwigzanego z nauczaniem wrazliwym jezykowo
w szkotach (7).

Drugi obszar tematyczny — uwzglednianie ré6znorodnosci jezykowej i kulturowej w wielojezycznych
klasach — odnosi sie do faktu, ze wielojezyczne klasy sg codziennoscig dla znacznej liczby uczniow
(patrz rysunek A4). Pomoc nauczycielom w zarzadzaniu wielojezycznoscia i wspieraniu
wielojezycznych ucznidw, zwtaszcza poprzez pomaganie im w osiggnieciu wysokiego poziomu biegtoSci
w jezyku nauczania, jest zatem waznym celem. Na przyktad w Luksemburgu obowigzujg trzy jezyki
urzedowe, a znaczna cze$¢ ucznidow nie postuguje sie jezykiem nauczania (patrz rysunki A1 i A2).
W tym kontekscie jedno ze szkolen w ramach DZ skierowane do nauczycieli wszystkich pozioméw
edukacji ma na celu zapewnienie uczestnikom lepszego zrozumienia, co oznacza bycie wielojezycznym
i jak uczy¢ wielojezycznych ucznidw (). Szwajcaria ma szczegolnie zréznicowany krajobraz jezykowy
(patrz rysunek A1). Jedno z dziatah realizowanych w ramach DZ ma na celu poméc uczestnikom
w nauczaniu w wielojezycznych klasach i zaznajomi¢ ich z konkretnymi kwestiami zwigzanymi
z jezykiem nauczania. Co wiecej, w czasie tego kursu nauczyciele szkoleni sg w zakresie wspierania
uczniéw postugujgcych sie jezykami o odmiennej fonetyce poprzez czerpanie z ich wiasnych
(edukacyjnych lub jezykowych) zasobow (%).

Rysunek D4: Przyktady kluczowych terminéw opisujacych dziatania podejmowane w ramach DZ
zwigzane ze ,Swiadomoscia jezykowa w szkotach”, 2021/2022

Zrozumienie kluczowej roli Wykorzystywanie jezykow ojczystych
jezyka nauczania do wspierania nauki
W uczeniu sie jezyka nauczania

Ocena specyficznych potrzeb
jezykowych ucznidow
w odniesieniu do jezyka
nauczania

Docenianie wartosci
biografii jezykowych uczniéw

Rozwijanie swiadomosci Projektowanie takich tematow dyskusji w klasie,

wymagan jezykowych stawianych uczniom ktore bedg stwarzaty okazje
podczas lekcji przedmiotowych do nabycia umiejetnosci jezykowych

Objasnienia
Rysunek zawiera przyktady podstawowych termindw uzywanych do opisania dziatan realizowanych w ramach DZ na

temat Swiadomosci jezykowej w szkotach: akredytowanych, wspieranych finansowo lub organizowanych przez wtadze
o$wiatowe najwyzszego szczebla (samodzielnie lub we wspétpracy z organizacjami miedzynarodowymi) i skierowanych

) www.akademie.rub.de/zertifikatskurse/mathematikunterricht-sprachsensibel-gestalten/#tab-19c35bca6dd135c9eab.
) magistere.education.fr/local/magistere_offers/index.php?v=formation.
) oesz.at/OESZNEU/UPLOAD/016/Basiskompetenzen_sprachliche Bildung FINAL.pdf.

(°)  www.laurea fi/koulutus/taydennyskoulutukset/kielitietoinen-opetus-toisella-asteella.
)
)

ssl.education.lu/ifen/liste-formations?dispDomaine=101&idSsDomaine=1622.
www.hep-bejune.ch/fr/[Formations-continues/Formations-postgrades/CAS/education-Plurilinguisme-Bildung-
Mehrsprachigkeit/CAS-education-Plurilinguisme-Bildung-Mehrsprachigkeit.html.
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do nauczycieli lub dyrektorow szkot podstawowych i Srednich ogolnoksztatcgcych. Przyktady ilustrujg dziatania
podejmowane w ramach DZ, opisane w tekscie powigzanym z rysunkiem.

Definicije ,doskonalenia zawodowego nauczycieli (DZ)” i ,$wiadomosci jezykowej w szkotach” znajdujg sie
w Glosariuszu.

Trzeci i ostatni obszar tematyczny — nauka jezyka nauczania w klasach wielojezycznych — mimo
iz dotyczy wielojezycznosci, koncentruje sie bardziej na jezyku nauczania i jego kluczowej roli
w procesie uczenia sie. Na przyktad w Irlandii nauczyciele zapewniajgcy wsparcie uczniom, ktérzy nie
postugujg sie biegle jezykiem nauczania, przechodzg szkolenie dotyczgce oceny poziomu znajomosci
jezyka angielskiego przez ucznidow oraz wykorzystywania jezykow ojczystych uczniéw do wspierania
rozwoju ich znajomosci jezyka angielskiego.

108




N

NAUCZYCIELE

CZESC Il - MOBILNOSC MIEDZYNARODOWA

Rozwijanie miedzynarodowej mobilnosci nauczycieli podczas studiow lub kariery zawodowej jest od
dawna priorytetem Unii Europejskiej. W 2009 roku w konkluzjach Rady UE w sprawie rozwoju
zawodowego nauczycieli i kadry kierowniczej szkot podkreslono potrzebe stopniowego zwiekszania
mobilnosci, zwtaszcza wérdd nauczycieli, ,tak by okresy nauki za granicg — zaréwno w Europie, jak i na
catym Swiecie — staty sie regutg, a nie wyjgtkiem” (°). W konkluzjach Rady z maja 2022 roku w sprawie
zwiekszenia mobilnosci nauczycieli i trenerow wezwano do podjecia szeregu dziatan w celu wspierania
europejskiej mobilnosci nauczycieli w ramach ich ksztatcenia i doskonalenia zawodowego (™).

Biorac pod uwage powyzszy priorytet, niniejsza czes¢ raportu koncentruje sie na mobilnoSci
miedzynarodowej nauczycieli jezykow obcych, w tym studentow przygotowujgcych sie do zawodu lub
nauczycieli czynnych zawodowo. Przeanalizowano najpierw, czy wiladze oswiatowe najwyzszego
szczebla zalecajg, aby przyszli nauczyciele jezykdéw obcych spedzili pewien okres w kraju jezyka
docelowego podczas ksztatcenia do zawodu (patrz rysunek D5). Nastepnie przedstawiono odsetek
nauczycieli jezykéw obcych szkot srednich | stopnia wyjezdzajgcych za granice w celach zawodowych
i poréwnano te dane w czasie (patrz rysunek D6). W tej czesci przedstawiono réwniez najwazniejsze
systemy finansowania wsparcia mobilnosci zagranicznej nauczycieli jezykdéw obcych (patrz rysunek
D7). Ponadto poréwnano odsetek nauczycieli jezykdw obcych wyjezdzajgcych za granice przy wsparciu
programéw UE i programow krajowych/regionalnych (patrz rysunek D8). Niniejsza cze$¢ rzuca tez nieco
Swiatta na gtbwne powody, dla ktérych nauczyciele jezykdw obcych wyjezdzajg za granice oraz poddaje
analizie czas spedzany przez nich na wyjazdach zawodowych do innych krajéw (patrz rysunki D9 i D10).

Poniewaz trendy przedstawione w niniejszej czesci odnoszg sie do lat 2013-18, warto mie¢ na uwadze,
ze pandemia COVID-19 mogta mie¢ na nie w pdzniejszym czasie wplyw.

Cztery wskazniki omawiane w tej czesci bazujg na danych z badania TALIS (?). Obejmujg one 22 kraje
europejskie (panstwa czionkowskie UE i kraje spoza UE). Pozostate dwa wskazniki przedstawiajg
informacje oparte na danych dostarczonych przez sie¢ Eurydice, ktéra obejmuje 37 krajow.

ZALECENIA WLADZ NAJWYZSZEGO SZCZEBLA RZADKO ODNOSZA SIE
KONKRETNIE DO MOBILNOSCI MIEDZYNARODOWEJ PRZYSZLYCH NAUCZYCIELI
JEZYKOW OBCYCH

Pobyt w kraju, ktérego mieszkancy postugujg sie okreslonym jezykiem docelowym, jest szczegdlnie
wazny dla przysztych nauczycieli jezykéw obcych w czasie ich ksztatcenia. Moze znacznie poprawié¢
biegtos¢ w jezyku, ktérego bedg uczyé. Moze réwniez zapewnic im bezposrednie doswiadczenie kultury
kraju jezyka docelowego.

Rysunek D5 pokazuje zalecenia wydane przez wiadze (oswiatowe) najwyzszego szczebla w sprawie
tresci ksztatcenia nauczycieli jezykow obcych. Jesli takie zalecenia istnieja, zawierajg informacje na
temat wytycznych dotyczgcych pobytu w kraju jezyka docelowego.

(™) Konkluzje Rady z dnia 12 maja 2009 r. w sprawie strategicznych ram europejskiej wspotpracy w dziedzinie ksztatcenia
i szkolenia (,ET2020"), Dz.U. C 119, 28.05.2009, s. 3.

(") Konkluzje Rady z dnia 21 kwietnia 2022 r. w sprawie zwigkszenia mobilnosci nauczycieli i treneréw, zwtaszcza mobilnosci
europejskiej, w toku ich ksztatcenia i doskonalenia zawodowego, Dz.U. C 167, 21.04.2022.

(") Szczegotowe informacje na temat badania TALIS mozna znalez¢ w czesci Statystyczne bazy danych i terminologia.
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Rysunek D5: Wystepowanie zalecen wladz najwyzszego szczebla w zakresie tresci ksztatcenia
przysztych nauczycieli jezykéw obcych oraz ich pobytu w kraju jezyka docelowego, 2021/2022

Zalecenia wtadz obowigzujg

i mowig o pobycie w kraju
jezyka docelowego,

lecz nie okreslajg dtugosci
|:| pobytu w kraju jezyka
docelowego

Nie ma zalecen wtadz odnosnie
ksztatcenia przysztych
nauczycieli jezykéw obcych

l:, Ksztatcenie nauczycieli
—/_-“—e—/ /\k za granicg

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienia

W przypadku gdy istniejg zalecenia wtadz najwyzszego szczebla dotyczgce tresci ksztatcenia nauczycieli jezykow obcych
w odniesieniu do co najmniej jednego typu nauczycieli jezykéw obcych (tj. nauczycieli nauczania zintegrowanego lub
nauczycieli przedmiotéw, patrz rysunek D1 w celu uzyskania szczegoétowych informaciji) lub jednego poziomu ksztatcenia
(ISCED 1-3), kraj jest klasyfikowany, w zaleznosci od uwarunkowan, w jednej z dwodch gtownych kategorii
(ciemnoczerwonej lub jasnoczerwonej).

W przypadku gdy nauczyciele jezyka obcego spedzajg pewien czas w kraju lub regionie, w ktorym mowi sie jezykiem,
ktéry ma by¢ nauczany (jezyk docelowy), moze to réwniez obejmowac okres spedzony w szkole (jako asystent), na
uniwersytecie (uczestniczenie w kursach) lub na stazu zawodowym. Ma to na celu umozliwienie przysztym nauczycielom
bezposredniego kontaktu z jezykiem, ktorego bedg nauczaé, jak i kontakt z kulturg danego kraju.

Definicje terminéw ,jezyk obcy”, ,ksztalcenie nauczycieli (KN)’, ,Miedzynarodowa Standardowa Klasyfikacja
Edukaciji (ISCED)” i ,wtadze (oSwiatowe) najwyzszego szczebla” znajdujg sie w Glosariuszu.

Jak pokazuje rysunek, w blisko potowie badanych krajéw wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla nie
wydajg zadnych zalecen dotyczgcych ksztatcenia nauczycieli jezykow obcych. Jedli takie zalecenia
istniejg, odnoszg sie one do roznych aspektéw ksztatcenia nauczycieli jezykédw obcych, w tym, na
przykfad, organizacji kurséw teoretycznych, praktyk w zakresie nauczania jezyka obcego w szkole i/lub
pobytu w kraju jezyka docelowego.

Sposrdd krajow, ktore wydaty zalecenia dotyczgce tresci ksztatcenia nauczycieli jezykoéw obcych, tylko
trzy zalecajg, aby przyszli nauczyciele jezykéw obcych spedzili pewien czas w kraju jezyka docelowego
przed uzyskaniem kwalifikacji nauczycielskich. W Austrii zalecany jest pobyt w trakcie jednego semestru
za granicg. We Francji zaleca sie, aby wyspecjalizowani nauczyciele jezykdw obcych spedzili pewien
okres w kraju jezyka docelowego, ale dtugos¢ takiego pobytu nie jest okreslona. Podobnie ogdlne
zalecenia obowigzujg w Norwegii, gdzie krajowe wytyczne dotyczgce ksztalcenia nauczycieli szkét
podstawowych i srednich | stopnia wskazujg, ze nauczyciele nauczania zintegrowanego powinni
wyjechac¢ za granice podczas studiéw, poniewaz bedg uczy¢ jezykéw obcych. Kraj pobytu nie jest
okreslony, ale jezyk angielski jest przedmiotem obowigzkowym dla uczniéw szkdét podstawowych
i Srednich | stopnia (patrz rysunek B7), a od nauczycieli nauczania zintegrowanego oczekuje sie jego
nauczania (patrz rysunek D1).

Wsréd poddawanych analizie zalecen Irlandia stanowi szczegdlny przypadek. W tym kraju instytucje
szkoleniowe mogg swobodnie decydowac o tresciach ksztatcenia, ktére sg oferowane nauczycielom
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jezykéw obceych (rysunek nie zawiera zalecen wladz najwyzszego szczebla). Jednakze, aby zostac
zatrudnionym, nauczyciele muszg byé zarejestrowani w Radzie ds. Nauczania (umozliwia ona
nauczanie w szkotach finansowanych przez panstwo). Aby zostaé zarejestrowanym, przyszli
nauczyciele jezykéw obcych w szkotach srednich | i Il stopnia muszg spedzi¢ co najmniej 6 miesiecy
w kraju jezyka docelowego (od 2023 roku okres ten zostat skrécony do 3 miesiecy).

Chot¢ liczba krajow, w ktérych funkcjonujg odpowiednie zalecenia, jest ograniczona, nalezy wzig¢ pod
uwage dwa dodatkowe aspekty zwigzane z mobilnoscig miedzynarodowg nauczycieli. Po pierwsze,
w krajach, w ktérych nie ma ustalonych zalecen wtadz najwyzszego szczebla, poszczegdlne instytucje
szkolnictwa wyzszego mogg nadal wymagac, by przyszli nauczyciele jezykéw obcych odbywali czesé
studidw w kraju jezyka docelowego. Po drugie, krajowe zalecenia wiadz centralnych zwykle okreslaja, ze
wszyscy studenci — nie tylko przyszli nauczyciele jezykéw obcych — powinni mie¢ mozliwos¢ ukonczenia
czesci studidw za granica. Dlatego tez mobilnos¢ miedzynarodowa przysztych nauczycieli jezykéw obcych
moze by¢ zalecana w wytycznych wykraczajgcych poza te przedstawione na rysunku D5.

WZROST MIEDZYNARODOWEJ MOBILNOSCI NAUCZYCIELI JEZYKOW OBCYCH

Na rysunku D5 przedstawiono zalecenia wtadz najwyzszego szczebla dotyczace ksztatcenia nauczycieli
jezykéw obcych w odniesieniu do mobilnosci miedzynarodowej przysztych nauczycieli jezykéw obcych.
Pokazuje on, ze niewiele krajow wprowadzito zalecenia w tym obszarze. Rysunek D6 przedstawia z
kolei miedzynarodowg mobilno$¢ nauczycieli jezykdow obcych z innej perspektywy. Uwzglednia on
rzeczywisty stan mobilnosci miedzynarodowej wskazany przez nauczycieli w badaniu TALIS 2018.
Doktadniej rzecz ujmujgc, prezentuje dane co do odsetka nauczycieli jezykdw obcych
w szkofach $rednich | stopnia, dostarczone przez nauczycieli, ktérzy zgtosili, ze wyjechali za granice
w celach zawodowych w trakcie studiow lub kariery zawodowej. Poréwnuje réwniez mobilnosé
miedzynarodowg nauczycieli jezykdw obcych w latach 2013 i 2018.

Jak pokazuje rysunek D6, w 2018 roku okoto 70% nauczycieli jezykéw obcych w UE wyjechato za
granice przynajmniej raz — jako student, nauczyciel lub w obu przypadkach. Hiszpania, Holandia
i Islandia majg najwyzszy odsetek mobilnych nauczycieli jezykdéw obcych, ponad 80% z nich potwierdza
udziat w mobilno$ci miedzynarodowe;.

Dla poréwnania, nauczyciele innych przedmiotéw sg znacznie mniej mobilni: w UE tylko 36% z nich
wyjechato za granice w czasie ksztatcenia lub w trakcie kariery zawodowej (patrz zatgcznik 1).
Cypr i Islandia majg najwiekszy odsetek mobilnych nauczycieli innych przedmiotéw (odpowiednio
63,5% i 80,1%).

Nauczyciele jezykdéw obcych muszg oczywiscie szkoli¢ sie i doskonali¢ znajomosé jezyka, ktérego ucza.
Powinni réwniez doswiadczac bliskiego kontaktu z kulturg jednego z krajéw, w ktorych moéwi sie
jezykiem przez nich nauczanym, aby jg dogtebnie poznac i przekazywac wiedze o niej swoim uczniom.
Dlatego tez w przypadku nauczycieli jezykdw obcych, bardziej niz w przypadku nauczycieli innych
przedmiotow, mobilnos¢ miedzynarodowa jest wazng potrzebg zawodowg. Jednak prawie
30% obecnych nauczycieli jezykéw obcych ankietowanych w UE nigdy nie wyjechato za granice
w celach zawodowych, co moze mie¢ wptyw na jakos¢ ich nauczania. W Butgarii, Rumunii i Turcji
niewielu nauczycieli jezykéw obcych brato udziat w mobilnosci. Odsetek ten jest najnizszy w Turcji,
gdzie tylko 20,7% nauczycieli jezykéw obcych kiedykolwiek wyjezdzato za granice jako czynni
zawodowo nauczyciele lub w trakcie ksztatcenia do zawodu.
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Rysunek D6: Odsetek nauczycieli nowozytnych jezykéw obcych w szkotach srednich | stopnia
(ISCED 2), ktorzy wyjezdzali za granice w celach zawodowych, lata 2013 i 2018

100 100

EU BEfrBEnl BG CZ DK EE ES FR HR IT CY LV HU MT NL PT RO SI SK F SE IS TR

[l 2018 ® 2013
Zrédto: Eurydice, na podstawie danych z badania TALIS 2018 i 2013.
Objasnienia
Rysunek bazuje na odpowiedziach nauczycieli na pytania nr 15 i 56 z badania TALIS 2018 oraz na pytania nr 15 i 48
z badania TALIS 2013: ,Czy w biezacym roku szkolnym uczy Pan(i) nastepujacych kategorii przedmiotéw?” oraz ,Czy

kiedykolwiek wyjezdzat(a) Pan(i) za granice w celach zawodowych w swojej karierze nauczyciela lub podczas
ksztatcenia/szkolenia nauczycieli?”.

Wysokos¢ stupkdw i potozenie niebieskich kotek pokazujg odsetek nauczycieli, ktérzy wybrali opcje (e) w pytaniu nr 15
i odpowiedzieli ,tak” w odniesieniu do co najmniej jednej z sytuacji zwigzanych z mobilnoscig (odpowiednio opcje (a)—(e)
w 2018 roku i opcje (b)—(f) w 2013 roku).

Uwzgledniono respondentow ze wszystkich krajow nalezacych obecnie do UE, ktérzy odpowiedzieli na pytania TALIS
dotyczgce mobilnosci w 2018 roku.

Aby uzyskac wiecej informacji na temat badania TALIS, patrz cze$¢ Bazy danych statystycznych i terminologia.

Definicja ,,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED)” znajduje sie w Glosariuszu.

Zmiany na przestrzeni czasu mozna zaobserwowac na podstawie odpowiedzi na pytania dotyczgce
mobilnosci miedzynarodowej udzielonych w obu rundach badania TALIS przez 17 europejskich
systemow edukacji (). Poréwnanie danych z badania TALIS 2013 i 2018 pokazuje, ze w 2018 roku
w tych systemach edukacji wiecej nauczycieli jezykédw obcych wyjezdzato za granice w celach
zawodowych (™).

Odsetek nauczycieli jezykéw obcych, ktorzy byli za granicg, byt o 14,6 punktdw procentowych wyzszy
w 2018 roku niz w 2013 roku, wzrastajgc z 57,6% do 72,2% (patrz zatgcznik 1). Mobilnos¢ nauczycieli
jezykow obcych wzrosta we wszystkich 17 systemach edukaciji, w ktérych odpowiedziano na pytania
dotyczgce mobilnosci w latach 2013 i 2018. Najwiekszy wzrost odnotowano w Holandii — 0 26 punktow
procentowych. Najmniejszy wzrost odnotowano w Szwec;ji, gdzie w 2018 roku wyniost on zaledwie
6,7 punktu procentowego wiecej niz w 2013 roku.

Wzrost mobilnosci miedzynarodowej nauczycieli jezykéw obcych nie jest zjawiskiem odosobnionym.
Odsetek nauczycieli innych przedmiotow, ktdrzy spedzili czas w celach zawodowych w innym kraju,
réwniez wzrést w podobnym stopniu w latach 2013-18, zwiekszajgc sie z 20% do 36,3% w UE
(patrz zatgcznik 1).

() BEnI, CZ, DK, EE, ES, FR, HR, IT, CY, LV, NL, PT, RO, SK, Fl, SE oraz IS.

(") Jesli chodzi o miarodajno$¢ poréwnania, nalezy podkresli¢, ze pytania dotyczgce mobilnosci roznity sie nieznacznie miedzy
badaniem z 2013 roku a badaniem z 2018 roku. W 2013 roku pytania dotyczace mobilnosci zostaty wprowadzone za
pomoca pytania filtrujgcego (,Czy kiedykolwiek bytes za granicg w celach zawodowych w swojej karierze nauczyciela lub
podczas ksztatcenia/szkolenia nauczycieli: tak/nie?”), podczas gdy w 2018 roku nie byto pytania filtrujacego. Pomimo tej
réznicy w pytaniach dotyczacych mobilnosci pomigdzy latami 2013 a 2018 i przy uwzglednieniu, ze nie znamy wptywu tej
réznicy, mozna jednak zatozy¢, ze wzrost nie wynika wytacznie ze zmian w kwestionariuszu.
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KRAJOWE SYSTEMY FINANSOWANIA MIEDZYNARODOWEJ MOBILNOSCI
NAUCZYCIELI JEZYKOW OBCYCH ISTNIEJA GLOWNIE
W KRAJACH EUROPY ZACHODNIEJ

W niektérych krajach wiadze centralne finansujg programy promujgce mobilnos¢ miedzynarodowg
nauczycieli jezykéw obcych. Ich celem jest wspieranie nauczycieli, ktérzy chcg spedzi¢ pewien czas za
granicg w celach zawodowych. Rysunek D7 przedstawia dostepno$¢ programdw wspierajgcych
mobilno$¢ miedzynarodowg nauczycieli w roku szkolnym 2021/2022, chociaz w praktyce, ze wzgledu
na pandemie COVID-19, skorzystato z nich mniej nauczycieli niz przed pandemig. Mimo iz zaden kraj
nie zgtosit zaprzestania realizacji — finansowanych przez wiadze centralne — programéw wspierajgcych
mobilnos¢ od 2020 roku, to niektdre z nich nie byty realizowane w latach 2020, 2021 i/lub 2022, podczas
gdy inne prowadzone byly w formie online.

Jak pokazuje rysunek D7, programy finansowania wspierajgce miedzynarodowg mobilnos¢ zawodowg
nauczycieli szkot podstawowych i $rednich ogdlnoksztatcgcych istniejg w kilkunastu krajach, gtéwnie
w Europie Zachodniej. Programy te mogg by¢ skierowane do wszystkich nauczycieli, niezaleznie od
nauczanego przez nich przedmiotu, lub gtéwnie do nauczycieli jezykdéw obcych. Wspierajg one
nauczycieli zaréwno szkoét podstawowych, jak i Srednich ogdlnoksztatcacych, z wyjagtkiem Francuskiej
i Flamandzkiej Wspdlnoty Belgii, Irlandii i Norwegii, gdzie mogg z nich korzysta¢ wytgcznie nauczyciele
szkot Srednich.

Rysunek D7: Programy finansowania zapewniane przez wtadze najwyzszego szczebla w celu
wspierania miedzynarodowej mobilnosci nauczycieli jezykéw obcych w szkotach podstawowych
i Srednich ogdlnoksztatcacych (ISCED 1-3), 2021/2022

. Istnieje(-a) system(y)

finansowania

|:| Brak systemow finansowania

Zrédfo: Eurydice.
Objasnienia

Mapa pokazuje, czy wtadze oswiatowe najwyzszego szczebla zapewniajg programy finansowania wspierajgce mobilnosc
miedzynarodowg nauczycieli jezykdw obcych w szkotach podstawowych i srednich ogdlnoksztatcgcych.

Z programow finansowania mogg korzysta¢ nauczyciele wszystkich przedmiotéw lub nauczyciele jezykéw obcych. Pod
uwage brane sg wytgcznie programy finansowania, ktére dziatajg w catym kraju/systemie edukacji lub na znacznym
obszarze geograficznym (programy ograniczone do konkretnej lokalizacji geograficznej sg zatem wykluczone). Programy
finansowania powinny obejmowac¢ przekraczanie granic geograficznych i stanowi¢ dtugoterminowe elementy systemu
edukacji, obejmujgce kilka kolejnych lat (wykluczone sg inicjatywy z krétkoterminowym finansowaniem opartym na
realizacji projektéw, obejmujace tylko 1 rok lub 2 lata).

Programy finansowania wspierajgce wyjazdy nauczycieli za granice w celu wziecia udziatu w konferencji lub warsztatach,
ukonczenia studiow doktoranckich lub nauczania w szkole w kraju pochodzenia (gdy rézni sie on od kraju, w ktérym
pracujg) nie sa tutaj brane pod uwage. Podobnie dwunarodowe programy edukacyjne i miedzynarodowe programy
finansowania, takie jak unijny program Erasmus+ i program Nordplus, oraz programy dla asystentéw jezykowych
skierowane do poczagtkujgcych nauczycieli lub absolwentéw studidow nauczycielskich réwniez nie zostaty pokazane na
rysunku.
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Instytucje przekazujgce dane do Eurydice zostaty poproszone o zgtoszenie maksymalnie trzech systemow finansowania.
Definicje ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED)” i ,wladz (oswiatowych) najwyzszego
szczebla” znajduja sie w Glosariuszu.

Blizsze spojrzenie na programy finansowania zgtoszone przez instytucje przekazujgce dane Eurydice
pokazuje, ze programy te majg rozne cele, na przyktad: poprawe umiejetnosci jezykowych
i dydaktycznych nauczycieli lub rozwijanie Swiadomosci kulturowej w nauczaniu jezykéw obcych. Mogag
one rowniez realizowa¢ wspomniane cele na rézne sposoby, w tym poprzez wizyty studyjne, kursy
szkoleniowe, job shadowing, staze lub okresy nauczania. Diugo$¢ okresow mobilnosci wspieranych
przez programy krajowe tez jest rézna. Najczesciej nauczyciele wyjezdzajg za granice na krotki okres,
zazwyczaj 1 lub 2 tygodnie.

Liczba krajow docelowych rézni sie takze w zalezno$ci od programu finansowania. Niektore programy
skierowane sg do nauczycieli uczgcych okreslonego jezyka obcego, zapewniajgc im mozliwosé pobytu
w kraju, w ktérym méwi sie jezykiem przez nich nauczanym. Tak jest na przyktad w Norwegii, gdzie
nauczyciele jezyka francuskiego majg mozliwo$¢ uczestniczenia w kursach doksztatcajgcych lub
indywidualnych programach (job shadowing) we Francji przez okres od 2 do 21 dni.

W Hiszpanii, Francji, Szwecji i Liechtensteinie zgtoszone programy finansowania dotyczg wielu réznych
krajéow. W Hiszpanii program wizyt zawodowych (Estancias Profesionales) zapewnia nauczycielom szkot
podstawowych i sSrednich ogodlnoksztatcgcych, niezaleznie od nauczanego przedmiotu, mozliwosc
spedzenia 2 tygodni za granicg w ramach wizyt studyjnych i obserwacyjnych w szkotach w 14 réznych
krajach. We Francji nauczyciele jezykdéw obcych w ogodlnoksztatcgcych szkotach srednich (w tym
nauczyciele ze szkot oferujgcych CLIL) mogg uczestniczy¢ w dziataniach w zakresie rozwoju jezykowego,
pedagogicznego i kulturowego (stages de perfectionnement linguistique, pédagogique et culturel) za
granicg przez 2 tygodnie w od szesciu do o$miu krajach docelowych. W Szwecji program Atlas
Partnership, ktéry ma na celu promowanie miedzynarodowej wspétpracy miedzy nauczycielami i szkotami,
zapewnia wszystkim nauczycielom mozliwo$¢ uczestniczenia w wymianach we wszystkich krajach spoza
UE. W Liechtensteinie zgodnie z dekretem z 2004 roku w sprawie ustug dydaktycznych (%) panstwo
finansuje wyjazdy zawodowe nauczycieli jezykdw obcych do krajow, w ktorych méwi sie nauczanymi przez
nich jezykami.

Trzy wspolnoty Belgii, w ktérych obowigzujg trzy rézne jezyki nauczania (francuski, niderlandzki
i niemiecki), podpisaty w kwietniu 2015 roku umowe majaca na celu promowanie mobilnosci nauczycieli
jezykéw obcych z kazdej wspdlnoty w celu nauczania w jednej z dwéch pozostatych wspdlnot przez
okres przynajmniej jednego roku. Chociaz ta inicjatywa nie jest sama w sobie miedzynarodowa, warto
0 niej wspomnie¢. Jej celem jest umozliwienie szkotom prowadzenia kursow jezykowych z native
speakerami w roli nauczycieli. Podobnie w Szwaijcarii organizowane sg wymiany nauczycieli jezyka
francuskiego, niemieckiego i wioskiego pomiedzy réznymi regionami jezykowymi. Nauczyciele ci majg
mozliwos¢ krétkiego (do 5 tygodni) lub diugiego (do 12 miesiecy) pobytu w innym regionie jezykowym
jako asystenci klasowi. Celem jest pomoc nauczycielom w rozwijaniu ich kompetencji jezykowych
i dydaktycznych oraz nawigzanie wspotpracy miedzy szkotami w réznych regionach jezykowych.

PROGRAMY UE ODGRYWAJA WAZNA ROLE
W MIEDZYNARODOWEJ MOBILNOSCI NAUCZYCIELI JEZYKOW OBCYCH

Rysunek D8 przedstawia odsetek mobilnych nauczycieli jezykéw obcych w szkotach srednich | stopnia,
ktérzy zgtosili, ze wyjezdzali za granice w celach zawodowych przy wsparciu programéw mobilnosci
miedzynarodowej. Okresla on rodzaj programu mobilnosci (program UE taki jak Erasmus+ lub program
krajowy/regionalny), w ktérego ramach wyjechali za granice. Rysunek dotyczy wylgcznie
miedzynarodowej mobilnosci nauczycieli jezykow obcych w trakcie ich kariery zawodowe;.

(™) www.gesetze.li/lkonso/2004092000.
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W Unii Europejskiej odsetek mobilnych nauczycieli jezykéw obcych, ktoérzy skorzystali z finansowania
unijnego jest $rednio dwukrotnie wyzszy niz odsetek tych, ktorzy skorzystali z finansowania z programu
krajowego lub regionalnego. Odsetek mobilnych nauczycieli jezykdéw obcych, ktérzy wyjechali za
granice w celach zawodowych w ramach programu UE, wynosi 27,4% w poréwnaniu z 15,7%
w przypadku programow krajowych lub regionalnych. W 10 systemach edukacji (Dania, Wiochy,
Holandia, Portugalia, Rumunia, Stowenia, Stowacja, Finlandia, Szwecja i Islandia) tendencja ta byta
jeszcze wyrazniejsza, z co najmniej dwukrotnie wiekszg liczbg nauczycieli wyjezdzajgcych za granice
w ramach funduszy UE niz w ramach funduszy krajowych bgdz regionalnych. Z kolei we Flamandzkiej
Wspdlnocie Belgii, we Francji, Chorwaciji, na Cyprze i Wegrzech wplyw obu zrédet finansowania byt
mniej wiecej taki sam.

Rysunek D8: Odsetek nauczycieli nowozytnych jezykéw obcych pracujgcych w szkotach srednich

| stopnia (ISCED 2), ktorzy wyjechali za granice w celach zawodowych przy wsparciu programu
mobilnosci, 2018 r.
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Zrédto: Eurydice, na podstawie danych z badania TALIS 2018.

Objasnienia

Rysunek bazuje na odpowiedziach nauczycieli na pytania nr 15 i 56 w badaniu TALIS 2018: ,Czy w biezgcym roku
szkolnym uczy Pan(i) nastepujacych kategorii przedmiotéw?” oraz ,Czy kiedykolwiek w swojej karierze zawodowej jako
nauczyciel lub w trakcie ksztatcenia/szkolenia nauczycieli przebywat(a) Pan(i) za granicg w celach zawodowych?”.
Wysokos$¢ stupkéw pokazuje odsetek nauczycieli, ktorzy odpowiedzieli ,tak” na opcje (b) ,jako nauczyciel w ramach

programu UE” i/lub (c) ,jako nauczyciel w ramach programu regionalnego lub krajowego”. Nauczyciele mogli korzysta¢
z obu rodzajéw programow.

Nauczyciele jezykéw obcych to ci, ktdrzy wybrali opcje (e) w pytaniu nr 15. Mobilni nauczyciele to ci, ktérzy odpowiedzieli
,{ak” na co najmniej jedng z opcji (a)—(e) w pytaniu nr 56.

UE uwzglednia respondentow ze wszystkich krajow nalezgcych obecnie do UE, ktorzy odpowiedzieli na pytania dotyczgce
mobilnos$ci w badaniu TALIS w 2018 roku.

Aby uzyska¢ wiecej informacji na temat badania TALIS, patrz cze$¢ Bazy danych statystycznych i terminologia.
Definicja ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukaciji (ISCED)” znajduje sie w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Belgia (BE fr), Malta i Turcja: Proba byta niewystarczajgca (mniej niz 5 réznych szkét lub 30 nauczycieli) dla kategorii
Lprogramy krajowe lub regionalne”.

W poréwnaniu z 2013 rokiem odsetek mobilnych nauczycieli jezykéw obcych, ktdrzy uczestniczyli
w programach UE, nie zmienit sie znaczgco, podczas gdy odsetek nauczycieli, ktdérzy uczestniczyli
w programach krajowych lub regionalnych, wzrést o 4,3 punktu procentowego (B.S. 0,86), (patrz
zatgcznik 1). W zwigzku z tym w krajach europejskich wzgledny wktad programéw UE w mobilnosé
nauczycieli jezykow obcych w poréwnaniu ze wzglednym wktadem programéw krajowych lub
regionalnych byt srednio nieco wyzszy w 2013 roku — 25,1% (B.S. 0,89) w poréwnaniu z 11,1%
(B.S. 0,53) — niz w 2018 roku — 27,2% (B.S. 0,71) w poréwnaniu z 15,4% (B.S. 0,67).
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PONAD DWIE TRZECIE NAUCZYCIELI JEZYKOW OBCYCH WYJEZDZA ZA
GRANICE W CELU NAUKI JEZYKA LUB W RAMACH KSZTALCENIA DO ZAWODU

Rysunek D9 przedstawia cele wyjazdéw nauczycieli jezykéw obcych w szkotach $rednich | stopnia do
innego kraju podczas studiéw lub kariery zawodowej. Doktadniej rzecz ujmujac, przedstawia on odsetek
nauczycieli mobilnych miedzynarodowo jako $rednig dla UE, wedtug celu wyjazdu za granice. Odsetek
ten jest pokazany w odniesieniu do nauczycieli jezykdw obcych i nauczycieli innych przedmiotéw.

Jak pokazuje rysunek D9, zawodowe cele wyjazdéw za granice réznig sie w pewnym stopniu miedzy
tymi dwiema kategoriami nauczycieli.

W UE gtéwnym powodem wyjazdoéw zagranicznych, zgtaszanym przez nauczycieli jezykow obcych, jest
nauka jezykéw obcych (76,4%). W Hiszpanii, Wioszech i na Wegrzech ponad 80% mobilnych
nauczycieli jezykéw obcych wskazato wtasnie ten powdd (patrz zatgcznik 1). Rzeczywiscie, jednym
z najskuteczniejszych sposobdéw doskonalenia przez nauczycieli biegto$ci w jezyku lub jezykach,
ktérych nauczaja, jest odwiedzenie jednego z krajow, w ktérych sg one uzywane. Ten konkretny powdd
mobilnosci miedzynarodowej jest zatem $cisle zwigzany z pracg. Dla poréwnania, na poziomie UE tylko
39,3% mobilnych nauczycieli uczgcych innych przedmiotéw zgtosito nauke jezyka jako zawodowy cel
wyjazdu za granice.

W UE niemal 70% mobilnych nauczycieli jezykéw obcych studiowato za granicg w ramach ksztatcenia
nauczycieli, cho¢ tylko kilka krajow posiada zalecenia w tym zakresie (patrz rysunek D5). Réznice
miedzy poszczegdlnymi krajami sg do$¢ znaczne: okoto 80% mobilnych nauczycieli jezykéw obcych
w Hiszpanii i Wiloszech studiowato za granicg w ramach ksztatcenia nauczycieli, podczas gdy
w Chorwacji, na totwie, w Portugalii, Stowenii, Islandii i Turcji liczba ta wynosita mniej niz 50%. Dla
poréwnania, na poziomie catej UE tylko 39,3% nauczycieli innych przedmiotéw przyznato, ze studiowali
za granica.

Rysunek D9: Odsetek mobilnych nauczycieli w szkotach srednich | stopnia (ISCED 2), wedtug powodu
wyjazdu za granice, UE, 2018 r.
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Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych z badania TALIS 2018.
Objasnienia
Rysunek bazuje na odpowiedziach nauczycieli na pytania nr 15i 57 badania TALIS 2018: ,Czy w biezgcym roku szkolnym

uczy Pan(i) nastepujacych kategorii przedmiotéw?” oraz ,Czy nastepujgce dziatania byty celem zawodowym Pana(-i) wizyt
zagranicznych?”. Nauczyciele zostali poproszeni o udzielenie jak najwigkszej liczby odpowiedzi.
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Nauczyciele jezykow obcych to ci, ktorzy wybrali opcje (e) w odniesieniu do pytania nr 15. Nauczyciele innych przedmiotow
to ci, ktérzy nie wybrali opcji () w odniesieniu do pytania nr 15, ale wybrali dowolng inng opcje od (a) do (i). Mobilni
nauczyciele to ci, ktérzy odpowiedzieli ,tak” na co najmniej jedng z opcji (a)—(e) w pytaniu nr 56.

UE uwzglednia respondentow ze wszystkich krajow obecnie nalezgcych do UE, ktérzy odpowiedzieli na pytanie nr 57
w badaniu TALIS w 2018 roku: Czechy, Dania, Estonia, Hiszpania, Francja, Chorwacja, Wtochy, Cypr, totwa, Wegry,
Malta, Holandia, Portugalia, Rumunia, Stowenia, Stowacja, Finlandia, Szwecja, Islandia i Turcja.

Powody pobytu za granicg przedstawiono w porzagdku malejgcym wedtug odsetka nauczycieli jezykdéw obcych, ktorzy je
podali.

Aby uzyska¢ wiecej informacji na temat badania TALIS, patrz cze$¢ Bazy danych statystycznych i terminologia.

Definicja ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED)” znajduje sie w Glosariuszu.

Nauczyciele mogg réwniez odgrywac role we wspieraniu zarowno rzeczywistej, jak i wirtualnej
mobilnosci ucznidw. Nauczyciele mogg towarzyszy¢ uczniom wyjezdzajgcym za granice, a takze
tworzy¢é podstawy przysztej wspoétpracy miedzy szkotami, na przyktad poprzez przygotowywanie
miedzynarodowych programéw mobilnosci lub opracowywanie wspoélnych projektow, w ktérych ramach
nowe technologie bedg wykorzystywane do kontaktow miedzy uczniami. Odsetek mobilnych nauczycieli
jezykow obceych, ktorzy towarzyszyli wyjezdzajgcym uczniom, wynosi 57,4% w UE, czyli nieco wiece;j
niz w przypadku nauczycieli innych przedmiotéw (49,9%). Mobilni nauczyciele jezykdéw obcych rowniez
czesciej niz nauczyciele innych przedmiotéw wyjezdzali za granice w celu nawigzania kontaktu ze
szkotami (odpowiednio 40,8% i 34,9%).

W Unii Europejskiej wsréd mobilnych nauczycieli jezykdéw obcych nauczanie za granicg nie jest tak
czeste jak nauka jezykow obcych (33,5%), ale nadal jest nieco bardziej powszechne niz w przypadku
nauczycieli innych przedmiotow (23,3%). ,Nauczanie” bylo najczesciej podawane jako powdd
mobilnosci nauczycieli jezykdw obcych w Rumunii (wskazane przez 68,3% nauczycieli jezykdw obcych).
Ponad 40% mobilnych nauczycieli jezykéw obcych w Hiszpanii i Francji zgtosito, ze uczyto za granica.
Z kolei w Chorwaciji i Portugalii dotyczyto to mniej niz 15% z nich.

Wyjazdy zagraniczne w celu nauki innych przedmiotéw nie sg czestym powodem mobilnosci,
z podobnym i réwnie niskim odsetkiem zaréwno w$réd mobilnych nauczycieli jezykéw obcych (21,9%),
jak i nauczycieli innych przedmiotéw (22,3%) wskazujgcych ten cel wyjazdu za granice.

Dane z badania TALIS 2013 (European Commission/EACEA/Eurydice, 2017) pokazujg, ze tendencja
w zakresie celéow miedzynarodowej mobilnosci nauczycieli jezykéw obcych utrzymuje sie na statym
poziomie. Ranking od najbardziej do najmniej powszechnych powodéw, dla ktérych nauczyciele
jezykdéw obcych wyjezdzajg za granice w celach zawodowych, byt taki sam w latach 2013 i 2018,
pomimo wzrostu mobilno$ci nauczycieli jezykdw obcych we wszystkich krajach (patrz rysunek DG).

DLUGOSC POBYTU NAUCZYCIELI JEZYKOW OBCYCH ZA GRANICA ROZNI SIE
ZNACZNIE W ZALEZNOSCI OD KRAJU

Rysunek D10 przedstawia dtugos¢ pobytéw mobilnych nauczycieli jezykéw obcych za granicg
w trakcie ich ksztatcenia i kariery zawodowej. Czas ten odpowiada wszystkim okresom spedzonym za
granicg zsumowanym razem. Rysunek D10 rozréznia pobyty za granicg trwajgce krocej niz 3 miesigce
(pobyty krotkie) i pobyty za granicg trwajace co najmniej 3 miesigce (pobyty dtugie).

Jak pokazuje rysunek D10, w UE odsetek mobilnych nauczycieli jezykdw obcych zgtaszajgcych krétkie
i diugie pobyty za granicg jest mniej wiecej podobny (odpowiednio 48,8% i 51,2%).

Jednakze, biorgc pod uwage poszczegdlne kraje, w prawie wszystkich wiekszo$¢ mobilnych nauczycieli
jezykdéw obcych spedzita tgcznie mniej niz 3 miesigce za granicg (krotki pobyt) podczas studiow i kariery
zawodowej. Jest to zauwazalne zwtaszcza w Butgarii, na Lotwie, Malcie, w Portugalii, Rumunii, Stowenii
i Islandii. Jednak w Hiszpanii, Francji i Wtoszech sytuacja jest odwrotna: w tych krajach ponad potowa
mobilnych nauczycieli jezykdéw obcych zgtosita diugie pobyty za granicg (odpowiednio 67,5%, 65,5%
i 59,1%).
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Rysunek D10: Odsetek mobilnych nauczycieli jezykéw obcych w szkotach srednich | stopnia
(ISCED 2) wyjezdzajacych na dtugie i krétkie pobyty za granica, 2018 r.

Krétki pobyt za granica (krocej niz 3 miesigce) Dtugi pobyt za granicg (co najmniej 3 miesiace)
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Zrédto: Eurydice, na podstawie danych z badania TALIS 2018.
Objasnienia

Rysunek bazuje na odpowiedziach nauczycieli na pytania nr 15 i 58 TALIS 2018: ,Czy w biezgcym roku szkolnym uczy
Pan(i) nastepujgcych kategorii przedmiotéw?” oraz ,Jak diugo tacznie przebywat(a) Pan(i) za granica w celach

zawodowych?”. Odpowiedzi ,,od trzech do dwunastu miesiecy” (opcja 2) i ,dtuzej niz rok” (opcja 3) zostaty potagczone, aby
utworzy¢ kategorie ,dtugi pobyt”.

80 90 100

Nauczyciele jezykéw obcych to ci, ktdrzy wybrali opcje (e) w pytaniu nr 15. Mobilni nauczyciele to ci, ktérzy odpowiedzieli
,{ak” na co najmniej jedng z opcji (a)—(e) w odniesieniu do pytania nr 56.

UE uwzglednia respondentow ze wszystkich krajow nalezacych obecnie do UE, ktérzy odpowiedzieli na pytanie nr 58
w badaniu TALIS w 2018 roku.

Aby uzyskac wiecej informacji na temat badania TALIS, patrz cze$¢ Bazy danych statystycznych i terminologia.
Definicja ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukaciji (ISCED)” znajduje sie w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Belgia (BE fr, BE nl): Pytanie nie zostato zadane w tym kraju.
Malta i Turcja: Proba jest niewystarczajgca (mniej niz 5 réznych szkét lub 30 nauczycieli) dla kategorii ,,dtugie pobyty
za granicg”.
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Niniejsza czes$¢, obejmujgca szes¢ wskaznikdbw, omawia gtdwnie czas przeznaczony na nauczanie
jezykéw obcych jako przedmiotéw obowigzkowych w ramach obowigzkowego ksztatcenia ogdlnego
w petnym wymiarze godzin (¢). Doktadniej rzecz ujmujgc, zbadano, ile czasu szkoty sg zobowigzane
poswieci¢ na nauczanie jezykdéw obcych, zgodnie z ustaleniami wtadz odwiatowych najwyzszego
szczebla (7).

Nauczanie wykraczajgce poza te ramy nie jest zgtaszane (np. jezyki obce traktowane jako przedmioty
fakultatywne lub nauczane w ramach programu ustalanego na poziomie szkoty).

Kwestia czasu nauczania jest rozpatrywana z réznych perspektyw, w tym réznicy miedzy czasem
poswiecanym na nauke pierwszego a drugiego jezyka obcego (patrz rysunek E2), zwigzku miedzy
czasem nauczania poswieconym na nauke pierwszego jezyka obcego a liczbg lat spedzonych na jego
nauczaniu (patrz rysunek E3), wzglednej wagi nauczania jezykéw obcych w ramach podstawy
programowej (patrz rysunek E4) i wreszcie zmian w liczbie godzin poswigconych na nauczanie jezykow
obcych (patrz rysunek E5). Ponadto niniejsza czes$¢ zawiera informacje dotyczgce oczekiwanych
minimalnych pozioméw osiggnie¢ w zakresie pierwszego i drugiego jezyka obcego w dwdch punktach
odniesienia: na koniec szkoty sredniej | stopnia i na koniec ogdlnoksztatcgcej szkoty Sredniej Il stopnia
(patrz rysunek EB).

Wszystkie wskazniki w tej czesci opierajg sie na danych zebranych za posrednictwem sieci Eurydice,
obejmujgcej 39 systemédw edukacji w 37 krajach (). Wskazniki odnoszace sie do dtugosci
nauczania pokazujg dane dotyczgce poszczegdlnych sSciezek edukacyjnych w Luksemburgu (™)
i Liechtensteinie (®°), umozliwiajgc poréwnanie 42 systemow/$ciezek edukacyjnych.

CZAS NAUCZANIA JEZYKOW OBCYCH JEST ZNACZNIE DLUZSZY W SZKOLACH
SREDNICH NIZ W SZKOLACH PODSTAWOWYCH

Rysunek E1 przedstawia minimalng liczbe godzin przeznaczonych na nauczanie wszystkich jezykéw
obcych zaliczanych do przedmiotow obowigzkowych w ciggu roku nauki (ij. catkowite obcigzenie
dydaktyczne dla danego poziomu edukacji podzielone przez liczbe klas na tym poziomie) (¢'). Rysunek
przedstawia dwa wykresy stupkowe — osobny dla danych dotyczgcych szkolnictwa podstawowego
i osobny dla obowigzkowego szkolnictwa $redniego ogdlnoksztatcgcego.

(") Jezyki obce, o ktérych mowa, to jezyki obowigzkowe dla wszystkich uczniow w danej klasie lub na danym poziomie
ksztatcenia. Zakres ten nie obejmuje edukacji przedszkolnej, nawet jesli w niektérych systemach edukacji nauka na tym
poziomie jest obowigzkowa dla dzieci.

(") Dane sg gromadzone wspodlnie przez Eurydice i sie¢ OECD/NESLI (ang. Network for the Collection and the Adjudication of

System-Level Descriptive Information on Educational Structures Policies and Practices — sie¢ OECD, ktéra gromadzi

i ocenia opisowe dane o strukturach edukacyjnych, politykach i praktykach na poziomie systeméw edukacji) w cyklu

dwuletnim. Dane przedstawione w niniejszym raporcie pochodzg ze zbioru za rok 2020/2021. Dodatkowe informacje na

temat czasu nauczania w szkotach w Europie mozna znalez¢ w publikowanym co dwa lata raporcie Eurydice na ten temat

(European Commission/EACEA/Eurydice, 2021a).

Szczegotowe informacije na temat krajow objetych niniejszym raportem mozna znalez¢ we Wstepie.

(") Enseignement secondaire classique (klasyczne szkolnictwo s$rednie) i enseignement secondaire général (ogdine
szkolnictwo Srednie).

(®)  Gymnasium (typ szkoly z zaawansowanym poziomem wymagan), Oberschule (typ szkoly z podstawowym poziomem
wymagan) i Realschule (typ szkoty ze srednim poziomem wymagan).

(') Liczba klas w ramach obowigzkowego ksztatcenia ogdlnego w petnym wymiarze godzin rozni sie znacznie
w poszczegolnych systemach edukacji. W niektorych przypadkach obowigzkowe ksztatcenie ogéine w petnym wymiarze
godzin konczy sie na poziomie szkoty sredniej | stopnia, w innych obejmuje czesciowo lub catkowicie ksztatcenie na
poziomie szkoty $redniej Il stopnia (European Commission/EACEA/Eurydice, 2020). W celu wyeliminowania odchylen
wynikajgcych z roznic w liczbie klas w ramach obowigzkowego ksztatcenia ogélnego w petnym wymiarze godzin wigkszos¢
wskaznikéw dotyczacych czasu nauczania przedstawia minimalng liczbe godzin nauczania w nominalnym roku.
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Na poziomie szkolnictwa podstawowego liczba godzin w roku nominalnym, przeznaczonych na
nauczanie jezykoéw obcych jako przedmiotéw obowigzkowych, waha sie od 13 godzin (na Wegrzech)
do 407 godzin (w Luksemburgu). Pomimo tak duzej rozbieznosci liczba godzin nauczania wynosi
od 30 do 69 godzin w wiekszosci systemdédw edukacji (27 systemow edukacji). W obowigzkowych
klasach ogodlnoksztatcgcych szkdt srednich Il stopnia liczba godzin nauczania przypadajgcych na rok
nominalny we wszystkich systemach edukacji / $ciezkach ksztatcenia waha sie od 74 godzin w Norwegii
do 373 godzin w Luksemburgu (enseignement secondaire classique).

Dwa kluczowe czynniki mogg wyjasnia¢ mniejsza liczbe godzin nauczania w szkotach podstawowych.
Pierwszy z nich dotyczy wieku, w ktérym nauka jezyka obcego staje sie obowigzkowa. Czas nauczania
jest stosunkowo krotki we Francuskiej Wspolnocie Belgii (31 godzin), Niemczech (37 godzin), Portugalii
(36 godzin) oraz Bosni i Hercegowinie (32 godziny), gdzie nauka jezykéw obcych staje sie obowigzkowa
po drugiej klasie szkoty podstawowej w przeciwienstwie do wiekszosci innych systeméw edukac;ji (patrz
rysunek B1).

Drugi czynnik odnosi sie do struktury systeméw edukacji. Zazwyczaj liczba godzin przeznaczonych na
nauczanie jezykdw obcych wzrasta wraz z postepami ucznibw w nauce (European
Commission/EACEA/Eurydice, 2021a). W zwigzku z tym, gdy ksztatcenie podstawowe trwa stosunkowo
krotko (na przyktad 4 lata), tak jak w Niemczech (37 godzin) i Austrii (30 godzin), dzieci konczg ten etap
edukacji w mtodszym wieku, co oznacza, ze otrzymujg mniej godzin nauczania jezykéw obcych na tym
etapie edukaciji niz dzieci w krajach, w ktérych nauka w szkole podstawowej trwa dtuze;.

Dwa wyzej wymienione czynniki odnoszg sie réwniez do Wegier, gdzie na nauczanie jezykéw obcych
przeznacza sie szczegoOlnie mato godzin (13 godzin). Na Wegrzech obowigzujg cztery klasy szkoty
podstawowej, a nauka jezykéw obcych jest wymagana w ostatniej z nich. Jednakze, w zaleznosci od
szkoty, uczniowie mogg rozpoczaC nauke jezyka obcego wczesniej i w zwigzku z tym otrzymac
dodatkowy czas nauczania.

Liczba godzin przeznaczonych na nauczanie jezykow obcych w szkotach podstawowych wynosi ponad
69 godzin w szesciu systemach edukacji (Niemieckojezyczna Wspdlnota Belgii, Grecja, Hiszpania,
Wiochy, Luksemburg i Malta). Systemy edukacji Niemieckojezycznej Wspdlnoty Belgii, Wioch,
Luksemburga i Malty majg nastepujgcg wspdlng ceche: program CLIL jest stosowany jako metoda
nauczania w niektorych klasach (lub prawie we wszystkich klasach w Luksemburgu) obowigzkowego
ksztatcenia ogdlnego w petnym wymiarze godzin. To specyficzne podejscie do nauczania, zgodnie
z ktérym przedmioty objete podstawg programowg ksztatcenia sg nauczane w (co najmniej) dwoch
jezykach (patrz rysunek B12), moze czesciowo wyjasnia¢ stosunkowo duzg liczbe godzin
przeznaczonych na nauczanie jezykoéw obcych w tych systemach edukacji. Liczba godzin jest
najwieksza w Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii (101 godzin), Luksemburgu (407 godzin) i na
Malcie (112 godzin).
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Rysunek E1: Liczba godzin obowigzkowego nauczania jezykéw obcych w ciggu roku nominalnego
w szkotach podstawowych i obowiazkowych szkotach srednich ogolnoksztatcgcych, 2020/2021

(a) Szkolnictwo podstawowe
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(b) Obowiazkowe szkolnictwo srednie ogélnoksztatcace
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L Obowigzkowy przedmiot O Czas nauczania okreslany ® Brak obowigzkowej
z elastycznym czasem nauczania na poziomie kantonow nauki jezykéw obcych

Zrédto: Eurydice.
Objasnienia

Rysunek przedstawia minimalny zalecany czas nauczania jezykéw obcych jako przedmiotéw obowigzkowych dla
wszystkich uczniow, okreslony przez wtadze o$wiatowe najwyzszego szczebla.

Wymiar godzin nauczania przypadajgcy na nominalny rok nauki w szkole podstawowej (lub obowigzkowej
ogolnoksztatcgcej szkole sredniej Il stopnia) odpowiada tgcznemu wymiarowi godzin nauczania w szkole podstawowe;j
(lub obowigzkowej ogolnoksztatcgcej szkole sredniej Il stopnia) podzielonemu przez liczbe klas w szkole podstawowej
(lub obowigzkowej ogdlnoksztatcacej szkole sredniej Il stopnia).

Elastyczny podzial czasu nauczania: Wtadze os$wiatowe najwyzszego szczebla okre$lajg tgczny wymiar czasu
nauczania dla grupy przedmiotéow (lub wszystkich) w ramach danej klasy. Szkoty/wtadze lokalne mogg nastepnie
swobodnie decydowac¢ o tym, ile godzin przeznaczy¢ na poszczegdine przedmioty. W przypadku gdy dotyczy to potowy
lub wiecej niz potowy klas szkoty podstawowej i/lub obowigzkowej szkoty Sredniej ogéinoksztatcgcej, stosuje sie specjalny
symbol @. Jesli elastyczny podziat czasu nauczania ma zastosowanie do mniej niz potowy klas szkoty podstawowej lub
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obowigzkowej szkoty Sredniej ogdélnoksztatcacej, klasy te nie sg uwzgledniane przy obliczaniu liczby nominalnych lat nauki
w szkole. Dotyczy to Francuskiej Wspolnoty Belgii i Portugalii w szkolnictwie podstawowym.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Belgia (BE fr): W klasach 3 i 4 obowigzuje elastyczny podziat czasu nauczania.

Butgaria: W przypadku dwdéch ostatnich klas obowigzkowego ksztatcenia ogoélnego, ktére odpowiadajg pierwszym dwom
latom ksztatcenia w szkole $redniej Il stopnia, rysunek przedstawia dane dotyczace $ciezki oferujgcej intensywng nauke
jezykow obcych.

Niemcy: Dane przedstawiajg $redni wazony czas nauczania jezykdéw obcych obliczony przez Sekretariat Statej
Konferencji Ministréw Edukaciji i Kultury Krajow Zwigzkowych na podstawie liczby uczniéw zapisanych do réznych typéw
szkot.

Irlandia: Nauczanie jezykow obcych nie jest obowigzkowe. Jezykéw urzedowych, angielskiego i irlandzkiego uczg sie
WSZySCy uczniowie.

Hiszpania: Dane przedstawiajg $rednie wazone, wynikajgce z krajowych i regionalnych przepiséw dotyczgcych programu
nauczania i kalendarzy szkolnych (rok odniesienia 2020/2021). Do obliczenia $rednich wazonych wykorzystano statystyki
dotyczgce liczby ucznidw w poszczegolnych klasach i wspdlnotach autonomicznych przekazane przez urzad statystyczny
Ministerstwa Edukacji i Szkolenia Zawodowego (rok odniesienia 2018/2019).

Wiochy: Dane dla dwoch ostatnich klas obowigzkowego ksztatcenia w szkotach $rednich ogdlnoksztatcacych dotyczg
liceo scientifico.

Luksemburg: LU1 odpowiada enseignement secondaire classique (klasycznemu szkolnictwu Sredniemu), za$ LU2
odpowiada enseignement secondaire général (ogolnoksztatcgcemu szkolnictwu $redniemu).

Wegry: W klasach 9 i 10 — dwodch ostatnich klasach ksztatcenia obowigzkowego, dane odpowiadajg Gimnazium.
Austria: Brak danych dla ostatniej klasy obowigzkowego ksztatcenia ogdlnego.

Austria i Liechtenstein: Dane nie obejmujg czasu nauczania w klasach 1 i 2 w przypadku Austrii i w klasie 1 w przypadku
Liechtensteinu, poniewaz jezyki obce sg nauczane w ramach innych przedmiotéw, a nie jako samodzielne przedmioty.
W zwigzku z tym przedstawione dane zanizajg liczbe godzin nauczania jezykdéw obcych.

Polska: W pierwszych trzech (z czterech) klasach szkoty podstawowej obowigzuje elastyczny podziat czasu nauczania.
Portugalia: W dwdch ostatnich z szesciu klas w szkotach podstawowych obowigzuje elastyczny podziat czasu nauczania.
W pierwszych trzech klasach obowigzkowej ogélnoksztatcacej szkoty sredniej w przypadku pierwszego i drugiego jezyka
obcego, ktére majg status przedmiotéw obowigzkowych, obowigzuje elastyczny podziat czasu nauczania, natomiast
w trzech ostatnich klasach nauka jezyka obcego nie jest obowigzkowa.

Szwecja: W przypadku obowigzkowego ksztatcenia ogdélnego na poziomie $rednim dane obejmujg czas nauczania
drugiego jezyka, ktory nie jest przedmiotem obowigzkowym dla wszystkich uczniéw (patrz rysunek B1).

Liechtenstein: LI Gym odpowiada Gymnasium (typ szkoty o zaawansowanym poziomie wymagan), LI Obs odpowiada
Oberschule (typ szkoty o podstawowym poziomie wymagan) i LI Reals odpowiada Realschule (typ szkoty o $rednim
poziomie wymagan).

Szwajcaria: Na poziomie krajowym nie okreslono standardowego programu nauczania ani standardowego czasu
nauczania. Programy nauczania i planowany czas nauczania sg okreslane przez 26 kantonéw na poziomie regionalnym.

Jak wspomniano powyzej, w obowigzkowych klasach ogdlnoksztatcgcych szkét Srednich zakres godzin
nauczania przypadajgcych na nominalny rok nauki we wszystkich rozwazanych systemach/sciezkach
ksztatcenia jest dos¢ szeroki (od 74 do 373 godzin). Mozna w nim wyrdzni¢ cztery grupy systemow
edukaciji / $ciezek edukacyjnych o poréwnywalnej liczbie godzin nauczania.

Pierwsza grupa obejmuje 15 systemow edukacji / sciezek edukacyjnych, w ktérych na nauczanie jezykow
obcych jako przedmiotow obowigzkowych w ciggu roku nominalnego przeznacza sie od 74 godzin
(Norwegia) do 108 godzin (Polska). Druga grupa obejmuje dziewie¢ systemdéw edukacji / Sciezek
edukacyjnych, w ktérych w ciggu roku nominalnego na obowigzkowe nauczanie jezykéw obcych
przeznacza sie od 120 godzin (Turcja) do 139 godzin (Wtochy). Wiekszos¢ systeméw edukacji / Sciezek
edukacyjnych nalezy do tych dwoch grup.

Jedenascie systeméw edukacji / sciezek ksztatcenia tworzy trzecig grupe, w ktdrej wymiar nauczania
jezykéw obcych jako przedmiotéw obowigzkowych wynosi od 157 godzin (w Szwecji) do 191 godzin
(gimnazjum w Liechtensteinie). Dwie $ciezki ksztatcenia ogdlnego w Luksemburgu (enseignement
secondaire général i enseignement secondaire classique) zapewniajg zdecydowanie najwiekszg liczbe
godzin nauczania (odpowiednio 317 godzin i 373 godziny na rok nominalny).

Whikliwsze poréwnanie wymiaru nauczania jezykéw obcych w szkotach podstawowych z wymiarem
nauczania tych przedmiotéw w obowigzkowych klasach ogoélnoksztatcgcych szkot srednich pokazuije,
ze liczba godzin nauczania w przeliczeniu na rok nominalny jest wieksza w obowigzkowych klasach
ogolnoksztatcgcych szkét Srednich niemal we wszystkich systemach/sciezkach ksztatcenia
(Luksemburg stanowi wyjatek). W wiekszosci z nich réznica ta jest co najmniej dwukrotna. A w nieco
ponad jednej trzeciej systemow edukacji liczba godzin nauczania jezykéw obcych na tym poziomie
edukacji jest trzykrotnie (lub wiecej) wieksza. Wszystkie systemy edukacji, w ktérych liczba godzin
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nauczania w szkotach podstawowych jest zdecydowanie mniejsza, znaczgco zwiekszajg mozliwosci
uczniow w zakresie nauki jezykéw obcych poprzez zapewnienie duzo wiekszej liczby godzin nauczania
w obowigzkowych klasach szkdt $rednich. Dotyczy to przede wszystkim Wegier, gdzie liczba godzin
przypadajgcych na nominalny rok nauki jest oSmiokrotnie wieksza.

PIERWSZY JEZYK OBCY MA NAJWIEKSZY UDZIAL W CZASIE NAUCZANIA
JEZYKOW OBCYCH WE WSZYSTKICH KRAJACH

Na rysunku E1 przedstawiono minimalny wymiar nauczania wszystkich jezykéw obcych jako
przedmiotéw obowigzkowych w szkotach podstawowych i obowigzkowych szkotach $rednich
ogolnoksztatcgcych. Z kolei na rysunku E2 poréwnano minimalng liczbe godzin przeznaczonych na
nauczanie pierwszego i drugiego jezyka obcego jako przedmiotéw obowigzkowych. Przedstawia on caty
okres obowigzkowego ksztatcenia w petnym wymiarze godzin. Aby poming¢ réznice wynikajgce z réznej
liczby klas w obowigzkowym ksztatceniu w poszczegdlnych krajach, na rysunku podano czas nauczania
przypadajgcy na rok nominalny, tj. odpowiadajgcy catkowitej liczbie godzin nauczania w obowigzkowym
ksztatceniu podzielonej przez liczbe lat w tym okresie ksztatcenia.

W przeciwienstwie do innych przedmiotéw nauczanych w szkotach, takich jak np. matematyka, jezyki
obce nie sg obowigzkowe we wszystkich klasach w ramach obowigzkowego ksztatcenia (patrz rysunek
B2). Ponadto w niektérych systemach edukacji nauka drugiego jezyka obcego w ogdle nie jest
obowigzkowa (patrz rysunek B3). Te szczegdlne cechy jezykdéw obcych jako przedmiotéw nauczanych
w szkole nalezy wzigé pod uwage przy poréwnywaniu czasu ich nauczania w poszczegdlnych
systemach edukacji.

Czas nauczania pierwszego jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego wynosi od 39 do
114 godzin rocznie w niemal wszystkich systemach edukacji / sciezkach edukacyjnych. Systemy,
w ktérych czas nauczania znajduje sie w dolnej czesci tego przedziatu, tj. te z szescioma najnizszymi
wartosciami (od 39 do 54 godzin na rok nauki), obejmujg Cypr, Wegry, Szwecje, Bosnie i Hercegowine,
Islandie, Macedonie Pétnocng i Serbie. Systemy edukacji z czasem nauczania w gornym zakresie,
tj. z czterema najwyzszymi wartosciami (od 105 do 114 godzin na rok nominalny) to Wspdinota
Niemieckojezyczna Belgii, Butgaria, Hiszpania i Malta. W Luksemburgu czas nauczania po$wiecony na
nauke pierwszego jezyka obcego znacznie wykracza poza ten zakres (199 godzin w programie
enseignement secondaire general i 223 godziny w programie enseignement secondaire classique).

W systemach edukaciji / sciezkach edukacyjnych, w ktérych ramach nauka drugiego jezyka obcego jest
obowigzkowa, liczba godzin na rok nauki jest ograniczona w prawie wszystkich systemach edukac;ji
i wynosi od 6 do 39 godzin. Systemy edukacji, w ktérych czas nauczania znajduje sie w dolnej czesci
przedziatu, tj. z wartosciami ponizej 10 godzin na rok nominalny, to Butgaria i Stowacja (odpowiednio
6 i 8 godzin). Systemy edukacji z czasem nauczania w gérnym przedziale, tj. z warto$ciami rownymi lub
wyzszymi niz 35 godzin, to Dania, Estonia, Francja, Rumunia, Szwecja, Islandia i Liechtenstein
(Gymnasium i Realschule).

Wymiar nauczania drugiego jezyka obcego obejmuje znaczgco duzg liczbe godzin réwniez
w Luksemburgu — 126 godzin w enseignement secondaire classique i 138 godzin w enseignement
secondaire general — i ta liczba znacznie przewyzsza liczbe godzin nauczania drugiego jezyka we
wszystkich innych krajach. W Luksemburgu francuski i niemiecki, ktére sg nauczane jako jezyki obce,
sg alternatywnie traktowane jako jezyki nauczania w edukacji (CLIL).

Rozbieznosci dotyczgce klasy od ktérej nauka drugiego jezyka obcego staje sie obowigzkowa, czesto
wyjasniajg réznice dotyczgce czasu nauczania w poszczegoélnych systemach/$ciezkach edukacyjnych.
W Europie uczniowie zazwyczaj rozpoczynajg nauke drugiego jezyka obcego jako przedmiotu
obowigzkowego w szkole $redniej | stopnia, ale niektdrzy z nich podejmujg nauke wczesniej, w szkole
podstawowej, lub pdzniej, na poziomie, ktdry nie jest obowigzkowy (patrz rysunek B1).
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W niemal wszystkich systemach edukac;ji / sciezkach ksztatcenia uwzglednionych w niniejszej czesci
(Islandia stanowi wyjatek; patrz Objasnienia dotyczgce poszczegdinych krajow) liczba godzin nauczania
w przeliczeniu na rok nauki czesciej zwieksza sie w przypadku pierwszego obowigzkowego jezyka
obcego niz w przypadku drugiego. Réznica wynosi od 17 godzin (w Szwecji) do 108 godzin (w Butgarii).
W systemach edukacji, w ktorych réznica jest najwieksza, tj. powyzej 81 godzin (Niemieckojezyczna
Wspdlnota Belgii, Butgaria — $ciezka zapewniajgca intensywng nauke jezyka obcego, Luksemburg
(enseignement secondaire classique) i Malta), pierwszy jezyk obcy, ktérego uczg sie uczniowie, jest
uzywany jako jezyk nauczania na pewnym etapie ksztatcenia (CLIL).

Rysunek E2: Wymiar godzin nauki pierwszego i drugiego jezyka obcego jako przedmiotéw
obowigzkowych przypadajacy na rok nominalny w obowigzkowym ksztatceniu ogéinym, 2020/2021
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Zrédfo: Eurydice.
Objasnienia

Rysunek przedstawia minimalny zalecany wymiar godzinowy nauczania jezykow obcych jako przedmiotow
obowigzkowych dla wszystkich uczniéw, okreslony przez wtadze o$wiatowe najwyzszego szczebla.

Wymiar godzin nauczania przypadajacy na rok nominalny w ramach obowigzkowego ksztatcenia ogéinego odpowiada
tacznemu wymiarowi godzin nauczania na tym poziomie edukacji podzielonemu przez liczbe klas w obowigzkowym
ksztatceniu ogolnym.

Elastyczny podzial czasu nauczania: Wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla okre$lajg taczny wymiar czasu
nauczania dla czesci (lub wszystkich) przedmiotow w ramach danej klasy. Szkoty/wtadze lokalne mogg nastepnie
swobodnie decydowac o tym, ile godzin przeznaczy¢ na poszczegolne przedmioty. W przypadku gdy dotyczy to potowy
lub wiecej niz potowy klas szkoty podstawowej i/lub obowigzkowej szkoty Sredniej ogolnoksztatcacej, stosuje sie specjalny
symbol @. Jesli elastyczny podziat czasu nauczania ma zastosowanie do mniej niz potowy klas szkoty podstawowej lub
obowigzkowej szkoty $redniej ogdlnoksztatcgcej, klasy te nie sg uwzgledniane przy obliczaniu nominalnych lat nauki.
Dotyczy to Francuskiej Wspolnoty Belgii, Polski i Portugalii (w celu uzyskania dodatkowych informacji patrz Objasnienia
dotyczgce poszczegolnych krajow pod rysunkiem E1).
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Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Francja: Wtadze oswiatowe najwyzszego szczebla okreslajg tgczny wymiar czasu nauczania pierwszego i drugiego jezyka
obcego w ostatniej klasie obowigzkowego ksztatcenia ogdinego na poziomie srednim. W tym przypadku liczba godzin zostata
podzielona przez dwa, a wynik podziatu zostat przypisany w rownym stopniu do pierwszego i drugiego jezyka obcego.
Islandia: Wtadze os$wiatowe najwyzszego szczebla okreslajg wymiar czasu nauczania pierwszego i drugiego jezyka
obcego fgcznie dla wszystkich klas. W tym przypadku liczba godzin zostata podzielona przez dwa, a wynik podziatu zostat
przypisany w rownym stopniu do pierwszego i drugiego jezyka obcego.

KRAJE, W KTORYCH NAUCZANIE JEZYKOW OBCYCH TRWA NAJDLUZEJ,
NIEKONIECZNIE PRZEZNACZAJA NAJWIECEJ GODZIN NA ICH NAUKE

Rysunek E3 przedstawia zalezno$¢ miedzy dwoma czynnikami, ktére w znacznym stopniu wptywajg na
nauczanie jezykOw obcych w szkole: minimalng liczbg godzin przeznaczong na jezyki obce i dtugosciag
nauki jezykow w latach szkolnych. Doktadniej rzecz ujmujgc, rysunek E3 pokazuje zwigzek miedzy
wymiarem godzin przeznaczonych na nauke pierwszego jezyka obcego jako przedmiotu
obowigzkowego a liczbg lat trwania tej nauki. Podano tylko czas nauczania w klasach, dla ktérych
dostepne sg dane (*?).

Ogolnie rzecz bioragc, rysunek wskazuje, ze istnieje pozytywny, cho¢ stosunkowo staby, zwigzek miedzy
tymi dwoma czynnikami. Jednak doktadniejsza analiza ujawnia, Ze choc¢ niektére kraje uczg pierwszego
jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego w tej samej liczbie klas, roznig sie one znacznie pod
wzgledem catkowitego czasu, jaki przeznaczajg na jego nauczanie. Réznica ta jest szczegdlnie
zauwazalna w przypadku krajow, w ktérych nauka trwa 10 lat: w Norwegii czas nauczania pierwszego
jezyka obcego wynosi 588 godzin, podczas gdy w Hiszpanii liczba ta siega 1050 godzin.

Z drugiej strony kraje, ktére przydzielajg podobng liczbe godzin nauczania, mogg to robi¢ przez r6zng
liczbe lat w ramach ksztatcenia obowigzkowego. Na przyktad na Wegrzech i w Macedonii Pétnocnej
zaleca sie nauczanie pierwszego jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego w wymiarze
odpowiednio 536 i 509 godzin. Nauka trwa 7 lat na Wegrzech i 11 lat w Macedonii Pétnocne;.

Rysunek E3 pokazuje réwniez grupe 11 krajéw (Dania, Estonia, Grecja, Chorwacja, totwa, Litwa,
Stowenia, Stowacja, Finlandia, Liechtenstein i Czarnogoéra) o podobnym profilu, ktére przeznaczajg od
700 do 500 godzin na nauczanie pierwszego obowigzkowego jezyka obcego w ciggu 8-9 lat szkolnych.

W Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii, Luksemburgu i na Malcie, gdzie pierwszy nauczany jezyk
obcy jest rowniez jezykiem wyktadowym, czas nauczania przeznaczony na ten jezyk jest najdtuzszy
w catej Europie. Oficjalne programy nauczania w tych trzech systemach edukacji przewidujg
1335 godzin w ciggu 12 lat w Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii, 2234 i 1995 godzin (odpowiednio
dla enseignement secondaire classique i enseignement secondaire général) w ciggu 10 lat
w Luksemburgu i 1201 godzin przez 11 lat na Malcie.

(%) Wiecej informacji mozna znalez¢ w Objasnieniach. Szczegdtowe informacje na temat czasu trwania nauki pierwszego
jezyka obcego sg dostepne na rysunku B2.
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Rysunek E3: Zwigzek miedzy liczbg godzin przeznaczonych na nauke pierwszego jezyka obcego
a liczbg lat przeznaczonych na nauke tego jezyka w obowiazkowym ksztatceniu ogéinym, 2020/2021

Liczba lat przeznaczonych na nauke pierwszego obowigzkowego jezyka obcego
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Liczba lat przeznaczonych na nauke pierwszego obowigzkowego jezyka obcego

BEfr [BEde| BG | CZ | DK | DE | EE | EL | ES | FR | HR | IT | CY | LV | LT [ LU1 | LU2 | HU
MLG | 863 | 1335|1023 | 614 | 630 | 801 | 551 | 539 | 1050 | 837 | 525 | 891 | 452 | 524 | 662 | 2234 | 1995 | 536

MT | AT | PL | PT | RO | SI | SK FI SE | AL | BA | IS GI;:n ME | MK | NO | RS | TR

MLG | 1201 | 480 | 405 | 143 | 637 | 597 | 673 | 513 | 480 | 525 | 375 | 391 | 546 | 580 | 509 | 588 | 429 | 912
Zrédfo: Eurydice.

Objasnienia

Liczba lat nauczania pierwszego jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego zalezy od dwdch czynnikdw: liczby klas,
w ktorych pierwszy jezyk obcy jest nauczany jako przedmiot obowigzkowy, oraz czasu trwania obowigzkowego ksztatcenia
0golnego, ktdry rézni sie w zaleznosci od systemu edukac;ji.

W przypadku niektérych systeméw edukacji (Francuska Wspdlnota Belgii, Austria, Polska, Portugalia i Liechtenstein)
zaprezentowana liczba godzin odnosi sie do liczby klas, co do ktérych mozliwe jest przedstawienie danych. Na przykfad
nie uwzgledniono klas (i godzin nauczania), w ktérych obowigzuje elastyczny podziat czasu nauczania. Dalsze wyjasnienia
znajdujg sie w Objasnieniach dotyczgcych poszczegdlnych krajow. Aby uzyskac¢ wiecej informacji na temat czasu trwania
nauczania pierwszegdo jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego, patrz rysunek B2.

Elastyczny podzial czasu nauczania: Wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla okreslajg tgczny wymiar czasu
nauczania czesci (lub wszystkich) przedmiotow w danej klasie. Szkoty/wtadze lokalne moga nastepnie swobodnie
decydowac, ile godzin przeznaczy¢ na poszczegolne przedmioty.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Belgia (BE fr): W klasach 3 i 4 obowigzuje elastyczny podziat czasu nauczania.

Belgia (BE nl): Rysunek nie zawiera danych dla tego systemu edukacji, poniewaz elastyczny podziat czasu nauczania
ma zastosowanie w odniesieniu do wszystkich klas obowigzkowego ksztatcenia ogdinego.

Butgaria: W przypadku dwéch ostatnich klas obowigzkowego ksztatcenia ogdlnego, ktére odpowiadajg dwom pierwszym
latom ogdlnoksztatcgcego szkolnictwa $redniego Il stopnia, rysunek przedstawia dane dotyczace $ciezki zapewniajgcej
intensywng nauke jezykéw obcych.

Niemcy: Dane przedstawiajg $redni wazony wymiar czasu nauczania jezykéw obcych obliczony przez Sekretariat Statej
Konferencji Ministréw Edukaciji i Kultury Krajéw Zwigzkowych na podstawie liczby uczniéw zapisanych do réznych typéw szkot.
Irlandia: Nauczanie jezykéw obcych nie jest obowigzkowe. Jezykdw urzedowych, angielskiego i irlandzkiego, uczg sie
WSZySCy uczniowie.
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Hiszpania: Dane przedstawiajg srednie wazone krajowych i regionalnych przepiséw dotyczgcych programu nauczania
i kalendarzy szkolnych (rok odniesienia 2020/2021). Do obliczenia $rednich wazonych wykorzystano statystyki dotyczgce
liczby ucznidw w poszczegdlnych klasach i wspdlnotach autonomicznych zgtoszone przez urzad statystyczny Ministerstwa
Edukacji i Szkolenia Zawodowego (rok odniesienia 2018/2019).

Witochy: Dane dla dwdch ostatnich klas obowigzkowego ksztatcenia ogdlnoksztatcgcego na poziomie szkoty Sredniej
dotyczg liceo scientifico.

Francja: Witadze oswiatowe najwyzszego szczebla okreslajg wymiar czasu nauczania pierwszego i drugiego jezyka
obcego fgcznie w ostatniej klasie obowigzkowego ksztatcenia ogolnego na poziomie szkoty Sredniej. W tym przypadku
liczba godzin zostata podzielona przez dwa, a wynik przydzielony po réwno do pierwszego i drugiego jezyka obcego.
Luksemburg: LU1 odpowiada enseignement secondaire classique (klasyczne szkolnictwo $rednie Il stopnia),
LU2 odpowiada enseignement secondaire général (ogoine szkolnictwo srednie |l stopnia).

Wegry: W klasach 9 i 10, dwdch ostatnich klasach ksztatcenia obowigzkowego, dane odpowiadajg Gimnazium.
Holandia: Rysunek nie zawiera danych dla tego kraju, poniewaz wiadze o$wiatowe najwyzszego szczebla nie okreslajg
minimalnego wymiaru czasu nauczania dla kazdego przedmiotu objetego podstawg programowa, lecz dla wszystkich
przedmiotéw tgcznie dla kazdego poziomu ksztatcenia.

Austria: W przypadku szkolnictwa sredniego dane odpowiadajg Allgemeinbildende héhere Schule (akademicka szkota
srednia). Uczniowie uczg sie pierwszego jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego przez dziewiec lat, tj. przez caty
okres ksztatcenia obowigzkowego. Rysunek pokazuje czas nauczania tylko przez szes$c¢ lat. Brak danych dotyczgcych
pierwszych dwoch lat (pierwszy jezyk obcy jest nauczany w ramach innych przedmiotéw, a nie jako samodzielny
przedmiot) i ostatniego roku (brak danych).

Polska: Pierwszy jezyk obcy jest nauczany jako przedmiot obowigzkowy przez caty okres ksztatcenia obowigzkowego
w petnym wymiarze godzin (osiem klas). Dane sg dostepne jedynie od klasy 4, poniewaz wczesniej obowigzuje elastyczny
podziat czasu nauczania.

Portugalia: Pierwszy jezyk obcy jest przedmiotem obowigzkowym przez 7 z 12 lat obowigzkowego ksztatcenia ogélnego
(od klasy 3 do 9). Dane mozna byto uzyskac¢ jedynie w odniesieniu do klas 3 i 4, poniewaz w przypadku pozostatych klas
obowigzuje elastyczny podziat czasu nauczania.

Islandia: Wtadze os$wiatowe najwyzszego szczebla okreslajg wymiar czasu nauczania pierwszego i drugiego jezyka
obcego tacznie dla wszystkich klas. W tym przypadku liczba godzin zostata podzielona przez dwa, a wynik przydzielony
w réwnym stopniu do pierwszego i drugiego jezyka obcego.

Liechtenstein: W szkolnictwie $rednim dane odpowiadajg Gymnasium (najwyzszy poziom szkolnictwa $redniego).
Uczniowie uczg sie pierwszego jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego przez dziewie¢ lat, tj. przez caty etap
obowigzkowego ksztatcenia ogdlnego. Rysunek pokazuje nauczanie tylko przez osiem lat. Brak danych dotyczgcych
pierwszej klasy (pierwszy jezyk obcy jest nauczany w ramach innych przedmiotow, a nie jako samodzielny przedmiot).
Macedonia Pétnocna: Wiek zakonczenia obowigzkowego ksztatcenia jest rézny, co oznacza, ze okres trwania nauki
pierwszego jezyka obcego rowniez jest rézny (od 11 do 13 lat).

Szwajcaria: Rysunek nie uwzglednia danych z tego kraju, poniewaz na poziomie krajowym nie okreslono podstawy
programowej ani wymiar czasu nauczania. Programy nauczania i planowany wymiar godzin nauki sg okreslane przez
26 kantonéw na poziomie regionalnym.

UDZIAL CZASU PRZEZNACZONEGO NA NAUCZANIE JEZYKOW OBCYCH JEST
ZNACZNIE WYZSZY W SZKOLACH SREDNICH NIZ W SZKOLACH
PODSTAWOWYCH

Rysunek E4 przedstawia udziat nauczania jezykdéw obcych w podstawach programowych dla szkot
podstawowych i obowigzkowych szkét srednich ogdélinoksztatcgcych. W tym celu badana jest minimalna
liczba godzin nauczania jezykéw obcych obowigzkowych dla wszystkich uczniéw, jako odsetek
catkowitego czasu przeznaczonego na nauczanie catej przyjetej podstawy programowe;j.

W niemal wszystkich systemach edukaciji / Sciezkach edukacyjnych odsetek czasu przeznaczonego na
nauke jezykéw obcych jako przedmiotéw obowigzkowych w stosunku do catkowitego wymiaru godzin
przeznaczonych na nauczanie przyjetego w podstawie programowej jest (znacznie) wyzszy
w obowigzkowych klasach ogoélnoksztatcgcych szkét srednich niz w szkotach podstawowych.
W 10 systemach edukacji / Sciezkach edukacyjnych réznica ta jest réwna 10 punktom procentowym lub
wieksza (Francuska Wspolnota Belgii, Butgaria, Niemcy, Francja, Litwa, Wegry, Szwecja, Islandia
i Liechtenstein — Realschule i Gymnasium).

W przeciwienstwie do tego trendu enseignement secondaire général (ogolnoksztatcgce szkolnictwo
srednie |l stopnia) w Luksemburgu jest jedyng $ciezkg ksztatcenia, w ktoérej odsetek czasu
przeznaczonego na nauke jezykoéw obcych jest wyzszy w szkolnictwie podstawowym. Mozna to
wyjasniac specyficznym kontekstem edukacji jezykowej w Luksemburgu, w ktérym pierwszy i drugi jezyk
obcy sg uzywane jako jezyki wykladowe (patrz rysunki E1 i E2). Ponadto w trzech systemach edukacji
| $ciezkach ksztatcenia (Hiszpania, Chorwacja i Luksemburg: enseignement secondaire classique)

127




PUSEEN
PROCESY DYDAKTYCZNE

réznica miedzy ksztatceniem podstawowym a obowigzkowym ksztatceniem ogolnoksztatcgcym na
poziomie szkoty Sredniej jest mniejsza niz 1 punkt procentowy.

Patrzac wnikliwiej na wymiar czasu poswiecony nauczaniu jezykéw obcych jako na czes$¢ czasu
przeznaczonego na realizacje catej podstawy programowej w szkolnictwie podstawowym, nauczanie
jezykow obcych jako przedmiotow obowigzkowych stanowi od 5% do 10% catkowitego czasu nauczania
w wiekszosci systeméw edukacji. W kilku systemach edukacji, a mianowicie we Francuskiej Wspdlnocie
Belgii, na Wegrzech, w Austrii i Portugalii, odsetek czasu przeznaczonego na nauczanie jezykéw obcych
jako przedmiotéw obowigzkowych wynosi mniej niz 5%. W Austrii w pierwszych dwdch latach szkoty
podstawowej jezyki obce sg nauczane metodg CLIL, co nie zostato uwzglednione w niniejszym raporcie.
W pozostatych trzech systemach edukacji nauka jezykdw obcych staje sie obowigzkowa stosunkowo
pézno w szkole podstawowej (patrz rysunek B1).

Nauczanie jezykéw obcych stanowi okoto 11% catkowitego czasu nauczania w Niemieckojezyczne;j
Wspolnocie Belgii, Grecji, Hiszpanii, Chorwacji, totwie i Czarnogérze oraz 14,9% na Malcie.
Luksemburg wyréznia sie pod tym wzgledem — az 44% czasu nauczania poswiecone jest nauce jezykow
obcych.

Réznice pomiedzy systemami edukacji mozna wyjasni¢ czynnikami strukturalnymi, ktére zostaty juz
omowione wczesniej (patrz rysunki E1 i E2), takimi jak liczba klas w szkotach podstawowych
i obowigzkowych szkotach $rednich ogdlnoksztatcacych lub czynnikami specyficznie zwigzanymi
z jezykami obcymi (tj. liczbg obowigzkowych jezykéw obcych i wiekiem rozpoczecia ich nauki oraz ich
wagg w programie nauczania).

Jesli chodzi o obowigzkowe ksztatcenie ogdlnoksztatcgce na poziomie szkoty sredniej, odsetek czasu
przeznaczonego na nauke jezykéw obcych waha sie od 10% do 19% w wiekszosci systemow edukacji.
Wystepuje zatem wieksze zréznicowanie niz w przypadku szkolnictwa podstawowego. Odsetek ten dla
Albanii sytuuje ja w dolnej czesci przedziatu (10,2%), podczas gdy Estonia (19,1%) i Francja (19,3%)
znajdujg sie w gornej czesci przedziatu.

Tylko kilka systemow edukacji znajduje sie poza przedstawionym przedziatem. Norwegia ma najnizszy
odsetek czasu przeznaczonego na jezyki obce (8,5%). W tym kraju tylko jeden jezyk obcy jest
obowigzkowy w ramach obowigzkowego ksztaftcenia ogdlnego, co moze przynajmniej czesciowo
ttumaczy¢ drugi rysunek ponizej. Systemy edukacji o najwyzszym odsetku, tj. 20% i wiecej, stosujg CLIL
jako metode nauczania we wszystkich szkotach na wszystkich lub niektérych poziomach
obowigzkowego ksztalcenia ogdlnego na poziomie $rednim (Niemieckojezyczna Wspdlnota Belgii,
Butgaria (%), Luksemburg i Malta). Wyjatek stanowi Liechtenstein (Gymnasium — 20,1%), gdzie CLIL nie
jest realizowany w tych klasach. Podobnie jak w szkolnictwie podstawowym Luksemburg wyrdznia sie
pod tym wzgledem: 37,2% (enseignement secondaire général) i 44,2% (enseignement secondaire
classique) catkowitego czasu nauczania jest przeznaczone na nauczanie jezykow obcych.

(%) W ostatnich dwdch klasach ksztatcenia obowigzkowego, ktére odpowiadajg pierwszym dwém latom ksztatcenia w szkole
sredniej Il stopnia, dane odnoszg sie do $ciezki zapewniajgcej intensywng nauke jezykéw obcych.
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Rysunek E4: Czas przeznaczony na obowiazkowa nauke jezykoéw obcych jako odsetek catkowitego
czasu nauczania w szkole podstawowej i w obowigzkowej ogoélnoksztatcgcej szkole sredniej, 2020/2021
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Elastyczny podziat o Czas nauczania okreslany na poziomie Brak obowigzkowej nauki
czasu nauczania kantonow jezykow obcych
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Zrédfo: Eurydice.

Objasnienia

Dane odpowiadajg czasowi nauczania (ustalonemu przez wiadze o$wiatowe najwyzszego szczebla) przeznaczonemu na
nauke wszystkich jezykéw obcych jako przedmiotéw obowigzkowych, ktérych uczg sie wszyscy uczniowie, podzielonemu
przez catkowity czas nauczania wszystkich przedmiotow w ramach obowigzkowego programu nauczania, pomnozonemu
przez 100.

Elastyczny podziatl czasu nauczania: Wiadze os$wiatowe najwyzszego szczebla okreslajg taczny wymiar czasu
nauczania dla czesci (lub wszystkich) przedmiotow w ramach danej klasy. Szkoty/wtadze lokalne mogg nastepnie
swobodnie decydowac o tym, ile godzin przeznaczy¢ na poszczegolne przedmioty. W przypadku gdy dotyczy to potowy
lub wiecej niz potowy klas szkoty podstawowej i/lub obowigzkowej szkoty $redniej ogolnoksztatcacej, stosuje sie specjalny
symbol @. Jedli elastyczny podziat czasu nauczania ma zastosowanie do mniej niz potowy klas szkoty podstawowej lub
obowigzkowej szkoty sredniej ogdlnoksztatcgcej, klasy te nie sg uwzgledniane przy obliczaniu nominalnych lat nauki.
Dotyczy to Francuskiej Wspolnoty Belgii i Portugalii w szkolnictwie podstawowym.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow
Patrz Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow pod rysunkiem E1.

W CIAGU OSTATNICH LAT W CALEJ EUROPIE CZAS NAUCZANIA JEZYKOW
OBCYCH POZOSTAJE W ZASADZIE BEZ ZMIAN

Rysunek E5 przedstawia zmiany (w ujeciu procentowym) zalecanego minimalnego wymiaru zajec
dydaktycznych na rok nominalny (*), przeznaczonego na nauke jezykdéw obcych nauczanych jako
przedmioty obowigzkowe dla wszystkich uczniéw w roku szkolnym 2020/2021 w poréwnaniu z rokiem

(®) taczna liczba godzin nauczania na rok nominalny odpowiada fgcznej liczbie godzin nauczania w szkolnictwie
podstawowym / obowigzkowej ogdélnoksztalcacej szkole $redniej, podzielonej przez liczbe klas w szkolnictwie
podstawowym / obowigzkowej ogolnoksztatcgcej szkole Sredniej.

129




H
PROCESY DYDAKTYCZNE

2013/2014 stanowigcym punkt odniesienia. Rysunek koncentruje sie na szkolnictwie podstawowym
i obowigzkowym ksztatceniu ogdlnoksztatcgcym na poziomie szkoty sredniej. Porownanie pomiedzy
dwoma latami odniesienia mozna przeprowadzi¢ jedynie w przypadku nieco mniej niz dwéch trzecich
systemow edukaciji. Wyjasnienia dotyczgce kwestii porownywalnosci danych dla poszczegoélnych krajow
przedstawiono w Objasnieniach zamieszczonych pod rysunkiem.

Rysunek E5: Zmiany (w procentach) zalecanego minimalnego wymiaru zaje¢ dydaktycznych na rok
nominalny, przeznaczonego na nauke jezykow obcych jako przedmiotéw obowigzkowych miedzy
rokiem szkolnym 2013/2014 a 2020/2021

(a) Szkolnictwo podstawowe
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Elastyczny podziat o Czas nauczania okreslany na poziomie ® Brak obowigzkowej nauki
czasu nauczania kantonow jezykow obcych

Zrédto: Eurydice.
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Objasnienia

Rysunek przedstawia wyrazong w procentach réznice miedzy liczbg godzin nauczania jezykéw obcych jako przedmiotéw
obowigzkowych w roku szkolnym 2020/2021 a liczbg godzin nauczania jezykéw obcych jako przedmiotow obowigzkowych
w roku szkolnym 2013/2014 przyjetym jako punkt odniesienia.

Tabele danych zamieszczone pod rysunkami przedstawiajg liczbe godzin przeznaczonych na nauczanie jezykéw obcych
jako przedmiotéw obowigzkowych w przeliczeniu na rok nauki w latach 2020/2021 i 2013/2014. Czas nauczania
w przeliczeniu na rok nauki w szkolnictwie podstawowym/obowigzkowym ksztatceniu ogélnoksztatcagcym na poziomie
szkoty sredniej odpowiada catkowitej liczbie godzin nauczania w danym okresie ksztatcenia podzielonej przez liczbe lat
w szkolnictwie podstawowym/obowigzkowym ksztatceniu ogolnoksztatcgcym na poziomie szkoty sredniej.

Nie mozna dokona¢ poréwnania pomiedzy wszystkimi systemami edukacji ze wzgledu na brak danych w roku 2013/2014
lub réznice w metodologii stosowanej do gromadzenia danych pomiedzy dwoma latami odniesienia. W obu przypadkach,
zaréwno w tabelach, jak i na rysunku, uzyto symbolu ,:” w odniesieniu do roku 2013/2014, a szczegdtowe informacje
znajdujg sie w Objasnieniach dotyczgcych poszczegdinych krajow (2°).

Elastyczny podzial czasu nauczania: Wiadze os$wiatowe najwyzszego szczebla okres$lajg taczny wymiar czasu
nauczania dla grupy (lub wszystkich) przedmiotow w ramach danej klasy. Szkoty/wtadze lokalne mogg nastepnie
swobodnie decydowac o tym, ile godzin przeznaczy¢ na poszczegolne przedmioty. W przypadku gdy dotyczy to potowy
lub wiecej niz potowy klas szkoty podstawowe;j i/lub obowigzkowej szkoty Sredniej ogolnoksztatcacej, stosuje sie specjalny
symbol @. Jesli elastyczny podziat czasu nauczania ma zastosowanie do mniej niz potowy klas szkoty podstawowej lub
obowigzkowej szkoty Sredniej ogdlnoksztatcgcej, klasy te nie sg uwzgledniane przy obliczaniu nominalnych lat nauki.
Dotyczy to Francuskiej Wspolnoty Belgii i Portugalii w szkolnictwie podstawowym w roku 2020/2021.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéow

Ponizsze objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéw odnoszg sie gtéwnie do kwestii poréwnywalnosci miedzy dwoma
latami odniesienia. Dodatkowe objasnienia dotyczgce poszczegolnych krajow w ogdlniejszych kwestiach sg dostepne pod
rysunkiem E1.

Belgia (BE fr): Istnieje réznica w metodologii (rézne kodowanie).

Belgia (BE de) i Szwecja: Wystepuje réznica w metodologii (rozne kodowanie w przypadku obowigzkowego ksztatcenia
ogolnoksztatcgcego na poziomie szkoty $redniej).

Belgia (BE nl) i Holandia: Obowigzuje elastyczny podziat czasu nauczania.

Butgaria: Istnieje roznica w metodologii (r6zne kodowanie w przypadku przedmiotéw nauczanych w ramach
obowigzkowego ksztatcenia ogdlnoksztatcgcego na poziomie szkoty sredniej).

Grecja: Od roku szkolnego 2016/2017 istnieje tylko jeden typ catodziennej szkoty podstawowej. Rozréznienie miedzy
szkotami realizujgcymi regularny program nauczania a szkotami realizujgcymi ujednolicony zmieniony program nauczania
zostato wyeliminowane. Zmianie ulegt réwniez dzienny plan zajec i liczba godzin nauczania. W zwigzku z tym poréwnanie
nie jest mozliwe na poziomie szkolnictwa podstawowego.

Luksemburg: Wystepuje réznica w metodologii (r6zne kodowanie dla jezykéw narodowych).

Malta: Wystepuja roznice w metodologii (rozne podejscia stosowane w przypadku zimowych i letnich planéw zajec).
Wegry: Istnieje roznica w metodologii (inny zakres).

Polska: Wystepuja réznice w metodologii (istotne zmiany w strukturze edukacji). Elastyczny podziat czasu nauczania ma
zastosowanie (w kilku klasach) w latach 2013/2014 i 2020/2021.

Portugalia: W roku szkolnym 2020/2021 w ramach obowigzkowego ksztatcenia na poziomie szkoty $redniej w pierwszych
trzech klasach obowigzywat elastyczny podziat czasu nauczania, a w ostatnich trzech klasach nie nauczano jezykéw
obcych jako przedmiotéw obowigzkowych. W zwigzku z tym nie mozna dokona¢ poréwnania z danymi za rok 2013/2014.
Rumunia: Istnieje réznica w metodologii (zmiana w raportowaniu okresu szkolnego w szkolnictwie podstawowym).
Albania, Bosnia i Hercegowina, Czarnogéra, Macedonia Péinocna i Serbia: Brak danych za rok 2013/2014.
Liechtenstein: Dane dotyczg Gymnasium w ramach obowigzkowego ksztatcenia ogélnoksztatcgcego na poziomie szkoty
Sredniej.

W szkolnictwie podstawowym nie zaszty zadne lub prawie zadne zmiany w okoto potowie systemow
edukacji, dla ktérych mozliwe jest poréwnanie. Bardzo niewielkie réznice mogg wynikaé ze zmian liczby
dni nauki, na przyktad w zalezno$ci od tego, kiedy wypadajg $wieta w ciggu roku, i od struktury roku
szkolnego.

Wsréd krajow, w ktérych wystagpity roznice miedzy dwoma latami odniesienia, w wiekszosci z nich czas
nauczania jezykéw obcych wydtuzyt sie od okoto 10% do 20% w Hiszpanii, na Cyprze i Litwie, z kolei
na totwie, w Portugalii, Stowenii i Liechtensteinie — od okoto 30% do 45%, za$ w 2020/2021 roku
w Danii i Finlandii czas nauczania jezykéw obcych wydtuzyt sie o ponad 50% w poréwnaniu z rokiem
szkolnym 2013/2014.

Czas nauczania ulegt skréceniu tylko w trzech systemach edukacji (Niemieckojezyczna Wspolnota
Belgii, Niemcy i Wegry). Na Wegrzech krajowy program nauczania przeszedt znaczgce zmiany,
w ktorych wyniku wiecej czasu nauczania przeznaczono na tzw. elastyczne przedmioty wybierane przez

(%) Petne dane dotyczgce czasu nauczania w szkotach w roku szkolnym 2013/2014 mozna znalez¢é w raporcie Eurydice
z 2015 roku na ten temat (European Commission/EACEA/Eurydice, 2015).
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poszczegolne szkoty, ktdre sg wytgczone z zakresu niniejszej analizy. Jednakze Niemieckojezyczna
Wspdlnota Belgii pozostaje nadal wsrdd krajéw, w ktorych przeznacza sie najwiecej czasu na nauczanie
jezykéw obcych w szkotach podstawowych (patrz rysunek E1).

W obowigzkowym szkolnictwie Srednim, podobnie jak w przypadku szkot podstawowych, liczba krajéw,
w ktérych odnotowano zauwazalne zmiany (tj. rowne lub wigksze niz 3%), jest dos¢ podobna do liczby
krajow, w ktérych nie odnotowano zadnych lub prawie zadnych zmian. Tam, gdzie istniejg zauwazalne
réznice, sg one na ogot mniejsze niz w szkolnictwie podstawowym. Liczba krajow, w ktorych zwiekszono
lub zmniejszono liczbe godzin nauczania jezykdéw obcych w ramach obowigzkowego ksztatcenia
ogolnoksztatcgcego na poziomie szkoty sredniej, pozostaje mniej wiecej podobna.

Na Cyprze, Stowacji i w Finlandii zmniejszenie liczby godzin nauczania jezykoéw obcych jako
przedmiotow obowigzkowych wynosi od ok. 10% do 20%. W pieciu krajach (Dania, Grecja, Francja,
Litwa i Rumunia) czas nauczania przeznaczony na nauke jezykoéw obcych wyraznie sie wydtuzyt.
Szczegolnie duzy wzrost (100%) odnotowano w Danii. W kraju tym nauka drugiego jezyka obcego stata
sie obowigzkowa dla wszystkich uczniéw, podczas gdy wczeéniej nauka drugiego jezyka byta uznawana
za fakultatywng w programie nauczania (patrz rysunek B3).

Niewiele krajow wykazuje ten sam trend na obu poziomach edukacji. Wéréd nich najbardziej znaczaca
zmiana nastgpita w Danii, gdzie wydtuzono czas nauczania. Z kolei na Cyprze, Lotwie i w duzej mierze
w Finlandii liczba godzin nauczania jezykdéw obcych wzrosta w szkotach podstawowych, a zmalata
w obowigzkowych klasach ogdélnoksztatcgcych szkot Srednich.

NA KONIEC SZKOLY SREDNIEJ UCZNIOWIE POWINNI OSIAGNAC POZIOM B2
W PIERWSZYM JEZYKU OBCYM | POZIOM B1 W DRUGIM JEZYKU OBCYM

ESOKJ to ramy opisu ksztatcenia jezykowego i oceny znajomosci jezykéw opracowane przez Rade
Europy. ESOKJ opisuje poziom biegtosci w jezyku obcym zgodnie z szesciostopniowg skalg: poziomy
A1 i A2 (podstawowi uzytkownicy), poziomy B1 i B2 (niezalezni uzytkownicy) oraz poziomy C1 i C2
(biegli uzytkownicy). Opisom umiejetnosci na danym poziomie (czytanie, pisanie, stuchanie i méwienie)
towarzyszy szczegotowa analiza kontekstéw komunikacyjnych, tematoéw, zadan i celéw. Ramy te
umozliwiajg poréwnywanie testow i egzaminéw w réznych jezykach i krajach. Stanowig one réwniez
podstawe do uznawania kompetencji i kwalifikacji jezykowych, utatwiajgc w ten sposdb mobilnos¢
edukacyjng i zawodowg (Rada Europy, 2020). Zalecenie Rady z 2019 roku w sprawie kompleksowego
podejscia do nauczania i uczenia sie jezykdw rekomenduje wzmocnienie wykorzystania ESOKJ w celu
,zachecania do rozwoju programow nauczania jezykéw, testowania i oceniania ich znajomosci” (%).

Rysunek E6 przedstawia oczekiwane minimalne poziomy biegtosci w zakresie pierwszego i drugiego
jezyka obcego jako przedmiotow obowigzkowych (dla wszystkich ucznidow) w dwéch punktach
odniesienia: na koniec szkoty sredniej | stopnia i na koniec ogdlnoksztatcgcej szkoty Sredniej Il stopnia.
Obecnie okoto dwdch trzecich europejskich systeméw edukacji, w ktérych nauka jezykéw obcych jest
obowigzkowa, stosuje ESOKJ w celu okreslenia minimalnych pozioméw biegtosci w jezykach obcych
w tych dwéch punktach odniesienia. Dotyczy to zarébwno pierwszego, jak i drugiego obowigzkowego
jezyka obcego.

Poréwnujgc poziomy biegtosci w zakresie pierwszego i drugiego jezyka obcego w tym samym punkcie
odniesienia, oczekuje sig, ze poziom biegtosci uczniow w zakresie pierwszego jezyka obcego bedzie
wyzszy niz w przypadku drugiego jezyka obcego. Na koniec szkoty Sredniej | stopnia, minimalny poziom
waha sie miedzy A2 a B1 dla pierwszego jezyka i miedzy A1 a A2 dla drugiego jezyka w niemal wszystkich
systemach edukac;ji. Na koniec ogdlnoksztatcacej szkoty sredniej Il stopnia wiekszos¢ krajéw europejskich
definiuje B2 jako minimalny poziom znajomosci pierwszego jezyka obcego i B1 jako minimalny poziom

(%)  Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2019 r. w sprawie kompleksowego podej$cia do nauczania i uczenia sie jezykéw obcych,
Dz.U.C 189z 5.6.2019, s. 18.
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znajomosci drugiego jezyka obcego. W przypadku drugiego jezyka (na koniec ogdlnoksztatcgcej szkoty
Sredniej Il stopnia) poziomy biegtosci jezykowej sg bardziej zréznicowane w catej Europie: od A2
w Butgarii, Grecji, na Wegrzech, w Polsce, Stowenii i Norwegii do C1 w Islandii. Tylko dwa kraje okreslity
minimalny poziom osiggnie¢ na poziomie zaawansowanym lub biegtym (C1 lub C2): Grecja dla
pierwszego jezyka obcego (C1) i Islandia zaréwno dla pierwszego, jak i drugiego jezyka obcego (C1).

W niektorych systemach edukacji oczekiwane wyniki w zakresie znajomosci pierwszego i drugiego
jezyka sg identyczne w tym samym punkcie odniesienia. Taka sytuacja ma miejsce w o$Smiu systemach
edukacji (Flamandzka Wspdlnota Belgii, Cypr, Austria, Szwajcaria, Islandia, Liechtenstein, Czarnogéra
i Macedonia Pétnocna) na koniec szkoty sredniej | stopnia. Podobna tendencja wystepuje w szesciu
systemach edukacji (Flamandzka Wspdlnota Belgii, Wiochy, Rumunia, Finlandia, Islandia i Serbia) na
koniec ogdlnoksztatcgcej szkoty $redniej Il stopnia.

Rysunek E6: Oczekiwane minimalne poziomy biegtosci, jakie nalezy osiagna¢ w zakresie pierwszego
i drugiego jezyka obcego na zakonczenie szkoly sredniej | stopnia oraz ogélnoksztalcacej szkoty
sredniej Il stopnia (ISCED 2-3), 2021/2022

(a) Zakonczenie szkotly sredniej (b) Zakonczenie ogolnoksztatcacej szkoty
| stopnia (ISCED 2) sredniej Il stopnia (ISCED 3)
Pierwszy jezyk obcy
el

Drugi jezyk obcy Drugi jezyk obcy

g

W At Mo [Os W e (3 o
Poziomy ESOKJ roznig sie w zaleznosci od umiejetnosci |:| Brak ustalonych pozioméw ESOKJ

Zrédfo: Eurydice.
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Objasnienia

Rysunek przedstawia oczekiwany minimalny poziom osiggnie¢ w odniesieniu do pierwszego i drugiego jezyka obcego
jako przedmiotow obowigzkowych. Doktadniej méwigc, obejmuje on minimalny poziom osiggnie¢ ustalony przez wtadze
o$wiatowe najwyzszego szczebla jako efekt ksztalcenia. ESOKJ jest uzywany do prezentacji poziomdéw osiggniec.
Uwzgledniono tylko sze$¢ gtéwnych poziomow (j. A1, A2, B1, B2, C1i C2), podpoziomy nie sg brane pod uwage.

Gdy poziom ESOKJ rézni sie w zaleznosci od czterech gtéwnych umiejetnosci (czytanie, stuchanie, pisanie i méwienie),
poziom osiggnie¢ ustalony dla wiekszosci z czterech umiejetnos$ci jest podany na rysunku; gdy poziom osiggnie¢ dla
dwdch gtownych umiejetnosci (np. czytania i stuchania) rézni sie od poziomu ustalonego dla dwéch pozostatych gtéwnych
umiejetnosci (np. pisania i méwienia), minimalny poziom osiggnie¢ jest pokazany na rysunku. We wszystkich tych
przypadkach informacje uzupetniajgce znajdujg sie w Objasnieniach dotyczgcych poszczegdlnych krajow.

Brak ustalonego poziomu ESOKJ: kategoria ta obejmuje trzy rézne sytuacje: (1) nauka jezyka obcego (pierwszego i/lub
drugiego jezyka obcego) nie jest obowigzkowa w szkotach $rednich | i/lub Il stopnia; (2) ESOKJ nie jest wykorzystywany
do okreslenia poziomu osiggnie¢; oraz (3) w programie nauczania nie okreslono minimalnego poziomu osiggniec.
Informacje dotyczace poszczegdlnych krajow podano w tekscie.

Definicje ,Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOKJ)", ,jezyka obcego” i ,Miedzynarodowej
Standardowej Klasyfikacji Edukaciji (ISCED)” znajdujg sie w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Belgia (BE fr): Na koniec ogodlnoksztatcacej szkoty sredniej Il stopnia, w przypadku pierwszego jezyka obcego, poziomy
ESOKUJ roznig sie w zaleznosci od czterech gtownych umiejetnosci: B1 dla umiejetnosci stuchania, pisania i méwienia
oraz B2 dla umiejetnosci czytania.

Estonia: Na koniec ogolnoksztatcacej szkoty Sredniej Il stopnia, w przypadku pierwszego jezyka obcego, poziomy ESOKJ
réznig sie w zaleznosci od czterech gtéwnych umiejetnosci: B2 dla czytania, stuchania i méwienia oraz B1 dla pisania.
Francja: Na koniec szkoty $redniej | stopnia, w przypadku drugiego jezyka obcego, A2 jest oczekiwanym poziomem
osiggnie¢ w zakresie co najmniej dwéch umiejetnosci jezykowych.

Austria: Na koniec szkoty sredniej | stopnia, w przypadku drugiego jezyka obcego, ustalane sg rézne poziomy dla dwoch
rodzajow umiejetnosci méwienia: poziom A2 jest ustalany dla méwienia, podczas gdy poziom A1 jest wymagany dla
interakcji komunikacyjnej. Na koniec ogoélnoksztatcgcej szkoty sredniej Il stopnia poziom ESOKJ rézni si¢ w zaleznosci od
tego, przez ile lat uczniowie uczyli sie drugiego obowigzkowego jezyka obcego (4 lub 6 lat) i/lub gtéwnych umiejetnosci
(po 6 latach — B2 dla czytania i B1 dla stuchania, méwienia i pisania, a po 4 latach — B1).

Portugalia: Na koniec szkoty sredniej | stopnia, w przypadku drugiego jezyka obcego, uczniowie powinni osiggng¢ poziom
A2 w zakresie jezyka francuskiego i niemieckiego. W przypadku jezyka hiszpanskiego poziom zalezy od umiejetnosci
(B1 w zakresie czytania i stuchania oraz A2 w zakresie méwienia i pisania).

Polska: Poziomy ESOKJ réznig sie w zaleznosci od czterech gtéwnych umiejetnosci w zakresie pierwszego jezyka
obcego: A2 dla umiejetnosci méwienia i pisania oraz B1 dla umiejetnosci czytania i stuchania na koniec szkoty Sredniej
| stopnia, natomiast B1 dla umiejetnosci méwienia i pisania oraz B2 dla umiejetnosci czytania i stuchania na koniec
ogolnoksztatcgcej szkoty sredniej Il stopnia.

Poréwnanie minimalnych pozioméw osiggnie¢ ustalonych dla oséb uczacych sie jezykdw obcych na
koniec szkoty sredniej | stopnia i ogdélnoksztatcgcej szkoty sredniej Il stopnia pokazuje — czego mozna
sie byto spodziewaé — ze istnieje ogdlna tendencja, by poziomy osiggnie¢ byty wyzsze na koniec
ogolnoksztatcgcej szkoty Sredniej Il stopnia niz na koniec szkoty Sredniej | stopnia. Istnieje powszechne
oczekiwanie, ze uczniowie bedg czyni¢ postepy w nauce. Dotyczy to zaréwno pierwszego, jak i drugiego
jezyka obcego.

Wiekszos¢ krajow ustanawia takie same minimalne standardy dla czterech gtéwnych umiejetnoSci
komunikacyjnych (stuchanie, méwienie, czytanie i pisanie). Jednak we Francuskiej Wspolnocie Belgii,
Estonii, Austrii, Polsce i Portugalii do poszczegdlnych umiejetnosci przypisane sg r6zne minimalne
poziomy osiggnie¢ (patrz Objasnienia dotyczgce poszczegdinych krajow). Z tej roznorodnosci podejsc
nie wyfania sie zaden wyrazny trend. Na przyktad na koniec ogélnoksztatcgcej szkoty sredniej Il stopnia
Francuska Wspodlnota Belgii ustala poziom B1 w zakresie umiejetnosci stuchania, pisania i méwienia
oraz B2 w zakresie umiejetnosci czytania w pierwszym jezyku obcym, podczas gdy w Estonii jest to
B2 w zakresie czytania, stuchania i mowienia oraz B1 w zakresie pisania.

Roéznice w minimalnym poziomie osiggnie¢ mogg rowniez zaleze¢ od nauczanych jezykéw. Tak jest
w Portugalii i Finlandii. W Portugalii uczniowie mogg uczy¢ sie francuskiego, niemieckiego lub
hiszpanskiego jako drugiego jezyka. Na koniec szkoty $redniej | stopnia uczniowie powinni osiggngc
poziom A2 z jezyka francuskiego i niemieckiego, podczas gdy z jezyka hiszpanskiego poziom, jaki
uczniowie powinni osiggnac¢, zalezy od danej umiejetnosci (B1 dla czytania i stuchania oraz A2 dla
moéwienia i pisania). W Finlandii minimalny poziom osiggnie¢ dla jezyka angielskiego nauczanego jako
pierwszy jezyk obcy jest wyzszy niz dla innych jezykéw (tj. B1 na koniec szkoty Sredniej | stopnia
i B2 na koniec ogodlnoksztatcgcej szkoty sredniej Il stopnia).
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Trzy gtébwne powody moga wyjasnia¢, dlaczego w niektérych systemach edukacji nie okreslono
poziomu biegtosci ESOKJ.

Po pierwsze, nauka jezyka obcego (pierwszego i/lub drugiego) moze nie by¢ obowigzkowa w szkotach
srednich | i/lub Il stopnia. Taka sytuacja ma miejsce w Irlandii, gdzie jezyki obce nie sg przedmiotami
obowigzkowymi. Dotyczy to rowniez Francuskiej Wspolnoty Belgii, Niemiec, Hiszpanii, Chorwacji,
Szwecji i Albanii, gdzie na zadnym etapie ksztatcenia sredniego drugi jezyk obcy nie jest obowigzkowy
dla wszystkich uczniow. W Butgarii, na Wegrzech i w Norwegii drugi jezyk obcy jest obowigzkowy tylko
w ogolnoksztatcgcych szkotach $rednich Il stopnia, natomiast w Danii jest on obowigzkowy tylko
w szkotach Srednich | stopnia. Na Malcie jezyki obce nie sg przedmiotami obowigzkowymi w ostatnich
dwdéch latach ogdlnoksztatcgcej szkoty $redniej Il stopnia.

Po drugie, ESOKJ moze nie by¢ stosowany do okreslania poziomu osiggnie¢. Dotyczy to Hiszpanii
i Chorwacji, gdzie obowigzkowy jest tylko jeden jezyk obcy oraz Luksemburga, Malty i Holandii, gdzie
obowigzkowe sg dwa jezyki obce. W Norwegii i Turcji wykorzystanie ESOKJ do okreslenia poziomow
osiggnie¢ zalezy od danego jezyka obcego (dotyczy drugiego w Norwegii i pierwszego w Turcji).
Podobne mieszane podejscie wystepuje w Danii, Szwajcarii, Liechtensteinie i Serbii, gdzie stosowanie
ESOKJ zalezy od poziomu ksztatcenia (jest ono stosowane na koniec ksztatcenia w szkole sredniej
| stopnia w pierwszych trzech krajach i na koniec ksztatcenia w szkole sredniej Il stopnia w ostatnim
kraju).

Wreszcie w Albanii w przypadku pierwszego obowigzkowego jezyka obcego w podstawie programowej
nie okreslono minimalnego poziomu osiggnie¢ (nie ma drugiego obowigzkowego jezyka obcego).
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CZESC Il - TESTOWANIE | DZIALANIA WSPIERAJACE UCZENIE SIE
JEZYKOW OBCYCH

Czas przeznaczony na nauczanie jezykéw obcych — temat omoéwiony w czesci | niniejszego rozdziatu —
to czas poswiecony na zapewnienie uczniom formalnych mozliwosci uczenia sie w $rodowisku
szkolnym. Testowanie i stosowanie dziatan wspierajgcych nauke jezykow obcych — temat czesci Il — to
kolejne wazne wymiary procesu uczenia sie / nauczania.

Testy mogg przybiera¢ rézne formy, ktére sg w duzej mierze zalezne od ich celdw: mogg by¢
diagnostyczne, formatywne lub podsumowujgce (*). Zalecenie Rady z 2019 roku w sprawie
kompleksowego podejscia do nauczania i uczenia sie jezykdw obcych wspiera ,stosowanie mieszania”
tych trzech form oceny (2).

W tej czesci omowiono podsumowujgce (koncowe) egzaminy z jezykéw obcych prowadzace do
uzyskania swiadectwa na koniec ksztatcenia ogdlnego na poziomie $rednim (patrz rysunek E7).
Rozwazania koncentrujg sie na réznych jezykach obcych, dla ktérych stosuje sie egzaminy. Jest to
Sci$le zwigzane z rysunkami B7 i B8 w Rozdziale B i z cze$cig Il Rozdziatu C. Niniejsza cze$¢ dotyczy
réwniez oceny diagnostycznej jezykdw obcych na koniec edukacji przedszkolnej lub na poczatku
edukacji podstawowej. Koncentruje sie ona na ocenie jezyka nauczania, kiéry moze by¢ jezykiem
obcym dla niektérych uczniéw (np. nowo przybylych ucznidéw ze Srodowisk migracyjnych), (patrz
rysunek E8).

Dziatania wspierajgce nauke jezykow — omoéwione w tej czesci (patrz rysunek E9) — ograniczajg sie do
takich dziatan, ktére sg skierowane do nowo przybytych ucznidéw-migrantéw w szkotach podstawowych
i srednich | stopnia, co odpowiada ksztatceniu obowigzkowemu w wiekszosci krajow. Zalecenie Rady
z 2019 roku w sprawie kompleksowego podejscia do nauczania i uczenia si¢ jezykéw obcych uwzglednia
szczegolne potrzeby tej konkretnej grupy uczniow, zwtaszcza w odniesieniu do jezyka nauczania ().

Wszystkie wskazniki w tej czesci bazujg na danych zebranych za posrednictwem sieci Eurydice,
obejmujgcej 39 systemdéw edukacji w 37 krajach (*°).

WIEKSZOSC KRAJOW PRZEPROWADZA EGZAMINY KRAJOWE SPRAWDZAJACE
ZNAJOMOSC OD 6 DO 12 JEZYKOW OBCYCH

Rysunek E7 przedstawia jezyki obce, ktére sg testowane w ramach egzamindéw krajowych
prowadzgcych do uzyskania swiadectwa na koniec ksztatcenia ogélnego na poziomie szkoty Srednie;j.
Egzaminy krajowe to standaryzowane testy/egzaminy opracowane przez wiadze oswiatowe
najwyzszego szczebla i przeprowadzane na ich odpowiedzialnos¢. Jak pokazuje rysunek, wiekszos¢
krajow stosuje testy krajowe. Testowane jezyki obce mozna podzieli¢ na trzy gtéwne kategorie.

Pierwsza kategoria obejmuje jezyki: angielski, francuski i niemiecki, ktére sg testowane za pomocg
testow krajowych (jesli takie istniejg) w zdecydowanej wiekszosci systemow edukacji. Tuz za nimi

(®) ,Oceny diagnostyczne to oceny wstepne, ktore dostarczajg nauczycielom informacji na temat wczesniejszej wiedzy,
rozumienia czy mylnych przekonan uczniéw przed wprowadzeniem nowej koncepcji lub aktywnosci. Ocena diagnostyczna
moze byc¢ réwniez wykorzystana do ustalenia punktu odniesienia do zweryfikowania tego, czy nastapit duzy wzrost wiedzy
do czasu zakonczenia lekcji”. ,Oceny podsumowujgce to oceny ucznidw [...], ktére czesto (ale nie zawsze) majg miejsce
na koniec kursu, modutu lub jednostki lekcyjnej, po to, by zmierzy¢, w jakim stopniu uczniowie osiggneli cele nauczania”.
,Ocena formatywna nie odnosi sie do rodzaju oceny ucznia, ale do czasu jej przeprowadzania” (McComas, 2014). Ocena
formatywna ma miejsce podczas nauczania. Zapewnia uczniom i nauczycielom przekazanie informacji zwrotnej na temat
procesu nauczania/uczenia sie w celu jego ulepszenia i pomocy uczniom w poprawie ich wynikéw w nauce.

(%)  Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2019 r. w sprawie kompleksowego podej$cia do nauczania i uczenia sig jezykéw obcych,
Dz.U.C 189z 5.6.2019, s. 21.

(®)  Ibidem.

(*)  Szczegotowe informacje na temat krajow objetych niniejszym raportem mozna znalez¢ we Wstepie.
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plasujg sie jezyki: rosyjski, hiszpanski i wtoski, ktére rowniez sg testowane w wigkszosci systemow.
Druga kategoria obejmuje jezyki: chinski, tacing, klasyczng greke (°'), japonski, portugalski, arabski,
grecki nowozytny, wegierski, polski i turecki. Jezyki te sg testowane w ramach egzamindéw krajowych
w 5-10 systemach edukaciji. Ostatnia kategoria obejmuje jezyki, ktére sg testowane w mniej niz pieciu
systemach edukacji. Dotyczy to na przyktad wspoétczesnego jezyka hebrajskiego (cztery systemy
edukacji), perskiego, finskiego, litewskiego, niderlandzkiego i szwedzkiego (trzy systemy edukacji).

Rysunek E7: Jezyki, z ktorych sa przeprowadzane egzaminy krajowe w ogélnoksztatcgcych szkotach
$rednich Il stopnia, (ISCED 3), 2021/2022
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Zrédto: Eurydice.

(*") Klasyczna greka i tacina znajdujg sie na liscie testowanych jezykow, poniewaz w niektérych krajach sg one uznawane
za jezyki obce i moga by¢ wybierane przez uczniéw jako alternatywa dla jezykéw nowozytnych.
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Objasnienia

Zakres danych przedstawionych na powyzszym rysunku dotyczy wytacznie egzamindéw krajowych, ktére prowadzg do
uzyskania $wiadectwa na koniec ogodlnoksztatcgcej szkoty $redniej Il stopnia. Wymienione jezyki obce mogag nie
obejmowac catej populacji szkolnej na tym poziomie edukacji, poniewaz jezyki obce testowane w ramach egzaminow
krajowych moga réznic¢ sie w zaleznosci od $ciezki ksztatcenia.

Jezyki obce wymieniono w porzadku malejgcym, zgodnie z liczbg systemow edukaciji, w ktorych sg zdawane egzaminy
krajowe w ich zakresie. Jesli liczba wymienionych jezykow jest taka sama, jezyki sa uporzgdkowane zgodnie z ich kodem
ISO (ISO 639-3) (patrz is0639-3.sil.org, ostatni dostep: 11 lipca 2022 r.).

Jezyki urzedowe UE sg pokazywane, gdy sg testowane w co najmniej dwdch systemach edukacji; wszystkie inne jezyki
sg pokazywane, gdy sg testowane w co najmniej trzech systemach edukacji. Wszystkie jezyki, ktore nie sg pokazywane,
sg oznaczone jako ,inne” na rysunku, a informacja na ich temat znajduje sie w Objasnieniach dotyczgcych poszczegdinych
krajow.

Definicje ,jezyka obcego”, ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED)” i ,egzaminu krajowego”
znajdujg sie w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Belgia (BE de): Nie ma krajowego egzaminu, ale wszyscy uczniowie ostatniej klasy szkoty sredniej Il stopnia biorg udziat
w egzaminie dipléme d'études en langue francaise (dyplom ukonczenia szkoty w jezyku francuskim) i otrzymujg
Swiadectwo, jesli zdadzg egzamin.

Niemcy: Egzaminy Abitur (ogolne kwalifikacje wstepne na studia wyzsze) sg przeprowadzane przez wtadze oswiatowe
najwyzszego szczebla w prawie wszystkich krajach zwigzkowych. Jezyki mogg sie rézni¢ w zaleznosci od landu.
Francja: Kategoria ,Inne” obejmuje: albanski, amharski, ormianski, bambara, baskijski, berberyjski tashelhit, berberyjski
kabylski, berberyjski riff, bretonski, butgarski, katalonski, kambodzanski, korsykanski, kreolski, fula, gallo, hausa, hindi,
indonezyjsko-malezyjski, koreanski, laotanski, macedonski, malgaski, jezyki melanezyjskie, norweski, oksytanski, jezyki
regionalne Alzacji i Mozeli (znane jako dialekty alzacki i mozelski frankonski), suahili, tahitanski, tamilski, wietnamski,
walijski i futunski.

Wegry: Kazdy jezyk nauczany w szkole moze by¢ przedmiotem egzaminu maturalnego (krajowy egzamin na koniec szkoty
$redniej). Wymienione jezyki obce to te, ktére byty testowane w roku szkolnym 2020/2021.

Austria: Kategoria ,Inne” obejmuje jezyki: bosniacki, chorwacki i serbski.

Finlandia: Kategoria ,Inne” obejmuje jezyki laponskie (p6tnocny, skolt i inari).

Norwegia: Kategoria ,Inne” obejmuje: albanski, amharski, bosniacki, kantonski, dari, filipinski, hindi, islandzki, koreanski,
kurdyjski (sorani), lule, laponski, pétnocno-saamski, oromo, pendzabski (punjabi), paszto, serbski, migowy, somalijski,
potudniowo-saamski, tamilski, tajski, tigrinia, urdu i wietnamski.

W wiekszosci krajow, w ktorych przeprowadzane sg krajowe egzaminy prowadzgce do uzyskania
Swiadectwa ukonczenia ogoélnoksztatcgcej szkoty sredniej, ocenianych jest od 6 do 12 jezykdéw obcych.
W trzech krajach, a mianowicie w Niemczech, Francji i Norwegii, liczba egzaminowanych jezykéw
obcych jest wyjgtkowo duza: odpowiednio 24, 60 i 45 jezykdw obcych.

ZALECENIE LUB WYMOG TESTOWANIA ZNAJOMOSCI JEZYKA NAUCZANIA
PRZEZ MALE DZIECI ISTNIEJE W NIECO MNIEJ NIZ POLOWIE SYSTEMOW
EDUKACJI

Opanowanie jezyka nauczania jest kluczem do osiggniecia przez kazdego ucznia dobrych wynikow
w szkole. Co wiecej, obecnie uznaje sie, ze aby skutecznie sie uczy¢, uczniowie muszg rozwijaé
kompetencje jezykowe, ktére ,wykraczajg poza spontaniczny i ogdlnie nieformalny jezyk uzywany
w codziennym zyciu spotecznym” (Rada Europy, 2015, s. 10). Specyficzny jezyk uzywany w $rodowisku
edukacyjnym, czesto okreslany jako ,jezyk wyktadowy/nauczania”, rézni sie od jezyka codziennego pod
wieloma wzgledami, wigczajgc na przyktad specjalistyczne stownictwo lub ztozone zdania ze
spojnikami. Osiggniecie wysokiego poziomu biegtosci w jezyku nauczania moze by¢ wyzwaniem dla
wszystkich ucznidw, jest to szczegdlnie wazne dla tych, ktdrzy nie méwig jezykiem nauczania w domu
(patrz rysunek A2).

Ros$nie rowniez Swiadomos¢, ze uwzglednianie realidow jezykowych i kulturowych uczniéw, gdy réznig
sie one od gtdwnego jezyka (i kultury) szkoty, ma pozytywny wptyw na samopoczucie uczniow i ich
osiggniecia w  szkole, zwlaszcza w odniesieniu do jezyka nauczania (Komisja
Europejska/EACEA/Eurydice, 2019). Rézne konkretne srodki wsparcia, takie jak organizowanie zaje¢
z jezyka ojczystego (patrz rysunek E9), mogg pomdéc doceni¢ specyficzne uwarunkowania jezykowe
i kulturowe uczniéw oraz przyczyni¢ sie do poprawy ich osiggnie¢ szkolnych (Siarova, 2022).
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Dokument roboczy Komisji towarzyszgcy wnioskowi dotyczgcemu zalecenia Rady w sprawie
kompleksowego podejScia do nauczania i uczenia sie jezykdw zdecydowanie opowiada sie za
~rozbiciem siloséw w nauce jezykéw” (European Commission, 2018, s. 24), poprzez przyjecie bardziej
kompleksowego, interdyscyplinarnego podejscia do uczenia sie i nauczania jezykdéw obcych w szkole.
Ta innowacyjna i wtgczajgca perspektywa zaleca rowniez ocene (i walidacje) kompetencji jezykowych
uczniow (1j. ocene znajomosci wszystkich jezykdw, ktére uczniowie mogg (czesciowo) znac).

W krajach europejskich nie ma obecnie zalecen ani wymogéw natozonych przez wtadze oswiatowe
najwyzszego szczebla, aby szkoty przeprowadzaty testy diagnostyczne petnego zasobu jezykowego
ucznidw, tj. znajomos$ci jezyka nauczania, jezyka ojczystego, jezykdw obcych itp. Istniejgce testy
diagnostyczne koncentrujg sie wytacznie na jezyku nauczania.

Celem rysunku ES8 jest pokazanie, czy wladze o$wiatowe najwyzszego szczebla zalecajg lub wymagaja,
aby szkoty przeprowadzaty testy diagnostyczne w zakresie jezyka nauczania na koniec przedszkola lub
na poczgtku szkoty podstawowej — mapa (a). Rysunek E8 pokazuje réwniez, czy wladze oswiatowe
najwyzszego szczebla opracowaty lub zatwierdzity narzedzia oceny do przeprowadzania takich testéw
— mapa (b). Koniec przedszkola i poczgtek szkoty podstawowej to punkty krytyczne w edukaciji,
poniewaz czesto odpowiadajg one okresowi, w ktérym rozpoczyna sie nauczanie umiejetnosci czytania
i pisania. Obie mapy wskazujg réwniez, czy testy diagnostyczne i narzedzia oceny dotyczg wszystkich
uczniow, czy tylko okreslonych grup, na przyktad nowo przybytych ucznidéw ze srodowisk migracyjnych
lub uczniéw z dysleksja.

Jak pokazuje rysunek na mapie (a), wtadze oswiatowe najwyzszego szczebla w 16 systemach edukac;ji
(z 39) zalecajg lub wymagaja, aby szkoty przeprowadzaty testy diagnostyczne kompetencji uczniow
w zakresie jezyka nauczania pod koniec edukaciji przedszkolnej i/lub na poczatku szkoty podstawowe;.
Potowa z nich testuje wszystkich uczniéw, podczas gdy druga potowa testuje tylko okreslone grupy.
Na Malcie i w Szwecji zaleca sie (lub wymaga), aby szkoty oceniaty zaréwno catg populacje uczniow,
jak i okreslone ich kategorie.

Najczesciej badanymi grupami uczacych sie sg nowo przybyli migranci i/lub osoby, ktére nie postugujg
sie jezykiem nauczania (Czechy, Grecja, Cypr, Malta, Szwecja i Szwajcaria). Inne szczegolne kategorie
ucznidw, do ktérych skierowane sg testy diagnostyczne, to uczniowie w szkotach, gdzie ponad
30% populacji szkolnej pochodzi z obszaréw szczegdlnie narazonych (Dania), a takze uczniowie
zidentyfikowani jako grupy szczegdlnie narazone, na przyktad uczniowie ze spotecznosci romskiej lub
powracajacy Grecy (Grecja), uczniowie z dysleksjg (Wegry i Szwecja) oraz uczniowie starsi niz
oczekiwany wiek szkolny (Macedonia Pétnocna).

Wtadze oswiatowe najwyzszego szczebla w wiekszosci systeméw edukacji, w ktérych sprawdzanie
kompetencji uczniéw w zakresie jezyka wyktadowego jest zalecane lub wymagane, opracowaty bgdz
zatwierdzity okreslone narzedzia oceny. Wyjatek stanowig Niemcy, Luksemburg, Polska, Szwajcaria
i Norwegia — mapa (b). Z drugiej strony, cho¢ nie ma zalecen ani wymogow dotyczgcych
przeprowadzania testéw diagnostycznych na zakonczenie edukacji przedszkolnej i/lub na poczagtku
szkoty podstawowej (mapa (a)), wtadze oswiatowe najwyzszego szczebla w Niemieckojezycznej
Wspdlnocie Belgii i Holandii opracowaty lub zatwierdzity narzedzia oceny. Sg one skierowane do
uczniow, ktérych biegtos¢ w jezyku nauczania jest ponizej poziomu A2 ESOKJ (Niemieckojezyczna
Wspodlnota Belgii) oraz uczniow w wieku od 3 do 4 lat (Holandia).
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Rysunek E8: Sprawdzanie znajomosci jezyka nauczania pod koniec edukacji przedszkolnej (ISCED 0)
i/lub na poczatku szkoty podstawowej (ISCED 1), 2021/2022

(a) Testy diagnostyczne w zakresie jezyka (b) Narzedzia oceny opracowane lub zatwierdzone
nauczania zalecane lub wymagane przez wtadze o$wiatowe najwyzszego szczebla
przez wtadze oswiatowe najwyzszego szczebla w celu przeprowadzania testow diagnostycznych
. L

|:| Brak testow diagnostycznych |:| Brak narzedzi oceny

Testy diagnostyczne dla: Narzedzia oceny dla:

. szczegolnych grup

. szczegolnych grup
uczniow

uczniéw

! catej populacji uczniow ! catej populacji uczniow

Zrédto: Eurydice.

Objasnienia

Testy skupiajgce sie wylgcznie na umiejetnosci czytania sg wytgczone z zakresu rysunku.

,Cata populacja uczniéw” odnosi sie do catej populacji szkolnej w danym wieku.

Definicje ,testu diagnostycznego”, ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED)” i ,wtadz
(oswiatowych) najwyzszego szczebla” znajdujg sie w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Belgia (BE nl): Docelowg populacjg uczniow w tescie KOALA jest cata populacja 5-latkow z wyjagtkiem nowo przybytych
uczniéw ze srodowisk migracyjnych.

MALA LICZBA KRAJOW PROMUJE LUB WSPIERA FINANSOWO NAUCZANIE
JEZYKA OJCZYSTEGO NOWO PRZYBYLYCH UCZNIOW-MIGRANTOW

Nowo przybyli uczniowie-migranci sg specyficzng grupg uczacych sie, stojgcg przed licznymi
wyzwaniami. Sg one zwigzane z procesem migracji (np. opuszczeniem kraju ojczystego
i dostosowaniem sie do nowych zasad w kraju przyjmujgcym), ogélnymi warunkami spoteczno-
ekonomicznymi i politycznymi kraju przyjmujgcego (np. Srodki przeznaczone na edukacje) oraz
uczestnictwem w edukacji (np. przydziat do nieodpowiedniej klasy lub niewtadciwa nauka jezyka oraz
brak wsparcia spotecznego i emocjonalnego). Aby sprosta¢ tym wyzwaniom, badacze wskazujg na
konieczno$¢ kompleksowego podejscia w zapewnianiu odpowiedniej pomocy — w tym S$rodkow
wsparcia w nauce jezykéw obcych — ktore to podejscie uwzglednia potrzeby edukacyjne, spoteczne
i emocjonalne nowo przybytych ucznidéw-migrantéw (European Commission/EACEA/Eurydice, 2019).

W niniejszym raporcie, ktéry koncentruje sie na nauczaniu jezykow obcych, kladzie sie nacisk na srodki
wspierajgce nauke, gtébwnie te promowane lub wspierane finansowo przez wiadze oswiatowe
najwyzszego szczebla. Srodki wspierajgce nauke jezykdw obcych, ktére przyczyniajg sie do rozwoju
réznorodnych jezykowo $rodowisk uczenia sie, sg korzystne nie tylko dla nowo przybytych uczniéw-
migrantow, ktérzy czesto nie moéwig jezykiem nauczania, ale takze dla catej populacji szkolnej
(European Commission, 2018).
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Jak pokazuje rysunek E9, wtadze oswiatowe najwyzszego szczebla w prawie wszystkich krajach
wspierajg finansowo lub promujg co najmniej jeden z nastepujgcych srodkéw wsparcia nauki jezykow
obcych:

o dodatkowe zajecia w jezyku nauczania,

e dostosowany program nauczania (ij. program nauczania, ktérego standardowe wymagania
zostaty zmodyfikowane),

e zajecia z jezyka ojczystego,
e obecnos¢ asystenta wspierajgcego jezykowo nauczyciela w klasie,
e dwujezyczne nauczanie przedmiotowe (jezyk ojczysty i jezyk nauczania).

Najbardziej rozpowszechnionym $Srodkiem wsparcia jezykowego, stosowanym w prawie wszystkich
krajach europejskich, jest zapewnienie dodatkowych zaje¢ w jezyku nauczania w godzinach lekcyjnych.
Czas prowadzenia takich zajec jest zazwyczaj ograniczony. W Finlandii moze on trwa¢ wyjatkowo dtugo:
uczniowie majg prawo uczeszczac na takie zajecia przez szes¢ lat od dnia rozpoczecia nauki w szkole.
Jedynie Bulgaria, Polska, Rumunia, Stowenia, Stowacja, Albania, Macedonia Pétnocna i Norwegia nie
zgtosity prowadzenia takich zaje¢. Kraje te, z wyjgtkiem Albanii i Norwegii, organizujg jednak dodatkowe
zajecia w jezyku nauczania poza godzinami lekcyjnymi.

Zapewnienie dodatkowych zaje¢ w jezyku nauczania poza godzinami lekcyjnymi jest Srodkiem wsparcia
jezykowego zalecanym lub wspieranym finansowo w nieco mniej niz dwoch trzecich systeméw edukacji.
W niektdrych z nich wsparcie w nauce jezykoéw obcych jest zapewniane w okresie letnim. Tak jest na
przyktad na Malcie. Letni kurs jezykowy ,Language to Go”, organizowany przez Migrant Learners’ Unit,
skierowany jest szczegodlnie do nowo przybytych ucznidw-migrantéw i oséb majgcych trudnosci w nauce
jezyka maltanskiego i/lub angielskiego.

W kilku systemach edukacji wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla finansujg dodatkowe zajecia
w jezyku nauczania, nie okreslajgc, czy powinny by¢ one organizowane w godzinach lekcyjnych, czy
poza nimi. Tak jest na przyktad we Flamandzkiej Wspdlnocie Belgii, Estonii, na totwie i w Holandii.
W Austrii wybor zaje¢ dodatkowych zalezy od wynikéw ucznidéw z testu z jezyka niemieckiego: osoby
wymagajgce duzego wsparcia uczg sie poza godzinami lekcyjnymi, podczas gdy osoby potrzebujgce
umiarkowanego wsparcia, uczestniczg w dodatkowych zajeciach w czasie godzin lekcyjnych.

Oprocz dodatkowych zaje¢ w jezyku nauczania wprowadzenie dostosowanych podstaw programowych
jest kolejnym srodkiem wsparcia szeroko dostepnym dla nowo przybytych uczniéw-migrantow w cate;j
Europie. Funkcjonuje on w nieco ponad potowie badanych krajéw.

Niewiele ponad jedna trzecia krajéw zgtosita, ze prowadzi lub wspiera finansowo nauczanie jezyka
ojczystego nowo przybytych ucznidw-migrantow. W niektorych przypadkach przepis ten zalezy od kraju
pochodzenia ucznidéw i/lub istnienia umoéw dwustronnych miedzy krajem przyjmujgcym a krajem
pochodzenia (np. Czechy i Macedonia Pdtnocna). Na Cyprze lekcje jezyka ojczystego oferowane sg
w ramach krajowego projektu finansowanego z funduszy strukturalnych UE. W Niemczech i Hiszpanii
dostepno$¢ nauczania jezyka ojczystego zalezy odpowiednio od landéw i wspdlnot autonomicznych.

W nieco mniej niz jednej trzeciej systemow edukacji w klasach pracujg asystenci jezykowi nauczycieli,
aby ufatwi¢ nowo przybytym uczniom-migrantom nauke. Warto réwniez zauwazy¢, ze praca asystentow
jezykowych nauczycieli niekoniecznie ogranicza sie do pomocy nowo przybytym uczniom-migrantom —
moze by¢ dostepna dla wszystkich ucznidow potrzebujgcych wsparcia. Tak jest na przyktad w Finlandii.

Niewiele krajow — tylko Niemcy, Szwecja i Norwegia — zapewnia dwujezyczne nauczanie przedmiotéw,
w tym jezyka ojczystego ucznidw i jezyka nauczania.
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Biorgc pod uwage wszystkie analizowane Srodki wsparcia, tylko jeden kraj — mianowicie Albania — nie
zgtosit stosowania zadnych $rodkow.

Rysunek E9: Srodki wspierania nauki jezyka przez uczniéw-migrantéw w szkotach podstawowych
i Srednich | stopnia (ISCED 1-2), 2021/2022
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Zrédto: Eurydice.

Objasnienia
Rysunek pokazuje, czy wiadze o$wiatowe najwyzszego szczebla zalecajg lub wspierajg finansowo ktérekolwiek
z wymienionych srodkéw wsparcia nauki jezykéw obcych dla nowo przybytych uczniéw-migrantow.

Kiedy nowo przybyli uczniowie-migranci uczeszczajg na dodatkowe zajecia w godzinach lekcyjnych, nie biorg udziatu
w lekcjach zaplanowanych w tym czasie w celu realizacji standardowego programu nauczania dla ich réwiesnikéw.

Gdy nowo przybyli uczniowie-migranci uczeszczajg na dodatkowe zajecia po godzinach lekcyjnych, uczeszczajg na nie
po lekcjach zaplanowanych w celu zapewnienia realizacji podstawy programowej ich réwiesnikom (i im samym).

Dostosowany program nauczania odnosi sie do podstawy programowej, ktérej wymagania zostaty zmodyfikowane
w odpowiedzi na szczegodlne potrzeby i okolicznosci nowo przybytych ucznidw-migrantéw.

W przypadku gdy wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla finansujg dodatkowe zajecia w jezyku nauczania, nie
okreslajac, czy powinny one byé organizowane w godzinach lekcyjnych, czy poza nimi, na rysunku przedstawiono obie
opcje.

Definicje ,jezyka nauczania”, ,Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED)”, ,nowo przybytych
ucznidow ze srodowisk migracyjnych” i ,wtadz (oswiatowych) najwyzszego szczebla” znajdujg sie¢ w Glosariuszu.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéow

Niemcy: Zapewnienie srodkow wsparcia zalezy od kraju zwigzkowego. Pokazane na rysunku informacje przedstawiajg
najczestsze srodki wsparcia w 16 krajach zwigzkowych.

Hiszpania: Srodki wsparcia dla nowo przybylych uczniéw-migrantéw sg ustalane przez wspdlnoty autonomiczne.
Rysunek przedstawia srodki, ktére sg stosowane w catej Hiszpanii, ale niekoniecznie w kazdej wspolnocie autonomicznej.
Holandia: Szkoty otrzymujg okreslone fundusze, gdy przyjmujg uczniow ze srodowisk migracyjnych. Decyduja, jak je
wydac¢. Fundusze te sg dostepne przez okres posiadania statusu migranta, czyli przez cztery lata.
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CLIL typu A: Nauczanie réoznych przedmiotéw w jezyku okreslonym w » podstawie programowej jako
» jezyk obcy. Liczba przedmiotow nauczanych w jezyku obcym moze by¢ ré6zna w poszczegdlnych
szkotach i krajach. W niektorych przypadkach (przypadek 1) wszystkie przedmioty (inne niz jezyki) sg
nauczane w jezyku obcym. W innych przypadkach (przypadek 2) niektére przedmioty (inne niz jezyki)
$g nauczane w jezyku obcym, a pozostate w gtéwnym » jezyku wyktadowym obowigzujgcym w danym
kraju.

CLIL typu B: Ksztalcenie, w ktérego ramach poszczegodlne przedmioty nauczane sg w » jezyku
regionalnym lub jezyku mniejszosci, » jezyku nieterytorialnym lub » jezyku panstwowym (w krajach,
w ktérych obowigzuje wiecej niz jeden jezyk panstwowy), a inne przedmioty (inne niz jezyki) nauczane
sg w drugim jezyku, ktérym moze by¢ dowolny inny jezyk. W przeciwienstwie do CLIL typu A (przypadek
1) w ramach CLIL typu B przedmioty inne niz jezyki sg zawsze nauczane w co najmniej dwoch jezykach.
W niezwykle rzadkich przypadkach, oprécz metody obejmujgcej dwa jezyki, poszczegdine przedmioty
nauczane sg w trzech lub wiekszej liczbie jezykow (np. w jezyku panstwowym, regionalnym lub
mniejszosci i jezyku obcym).

Dokumenty oficjalne: Réznego rodzaju dokumenty urzedowe zawierajgce uregulowania prawne,
wytyczne i/lub zalecenia dla instytucji edukacyjnych.

Doskonalenie zawodowe (DZ): Do celéw niniejszego raportu doskonalenie zawodowe oznacza
formalne doskonalenie zawodowe podejmowane przez nauczycieli i/lub dyrektoréw szkét podczas
kariery zawodowej, ktére umozliwia im poszerzanie, rozwijanie i aktualizowanie wiedzy, umiejetnosci
oraz postaw. Obejmuje ono zaréwno szkolenia przedmiotowe, jak i pedagogiczne. Doskonalenie moze
przybiera¢ rézne formy, takie jak kursy, seminaria, obserwacja kolezehska i wsparcie ze strony sieci
zrzeszajgcych nauczycieli. W niektoérych przypadkach dziatania te mogg prowadzi¢ do uzyskania
dodatkowych kwalifikacji.

Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ): Struktury ramowe oceny ksztatcenia
jezykowego opracowane przez Rade Europy. Gtéwnym celem ESOKJ jest zapewnienie przejrzystosci
i poréownywalnosci ksztatcenia oraz kwalifikacji jezykowych.

System zapewnia petny opis kompetencji niezbednych do porozumiewania sie w » jezyku obcym,
powigzanej wiedzy i umiejetnosci, jak rowniez roznych kontekstow komunikaciji.

ESOKJ definiuje szes¢ pozioméw biegtosci jezykowej od ,poziomu podstawowego” do ,poziomu
biegtosci”:

Poziom podstawowy
e A1 (breakthrough)
e A2 (waystage)
Poziom samodzielnoci
e B1 (threshold)
e B2 (vantage)
Poziom biegtosci
e C1 (effective operational proficiency)
e C2 (mastery).

ESOKJ umozliwia mierzenie postepéw oséb uczacych sie jezykdéw obcych i ich uzytkownikéw (Rada
Europy, 2020).
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Jezyk akademicki: Szczegdlna forma jezyka, ktdra rézni sie pod wzgledem leksyki i gramatyki od
jezyka codziennego, zazwyczaj zawiera specjalistyczne stownictwo lub okreslone struktury
gramatyczne (np. spojniki zdan) i jest stosowana w konkretnych celach, takich jak podsumowanie,
poréwnanie i kontrastowanie. Uczniowie powinni rozwijaC umiejetnosci w zakresie jezyka
akademickiego, aby z powodzeniem uczy¢ sie tresci zawartych w » podstawie programowe;.

Jezyk jako przedmiot fakultatywny: Dowolny jezyk okreslony w B podstawie programowej lub innych
» dokumentach oficjalnych opracowanych przez » wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla, ktory
uczniowie mogg wybra¢ jako przedmiot fakultatywny. Uprawnienie to oznacza, ze szkoly sg
zobowigzane zapewni¢ nauczanie jezyka wybranego przez ucznia. W kontek$cie jezykéw obcych
i klasycznych sformutowanie to moze by¢ uzywane w odniesieniu do sytuacji, w ktérych wszyscy
uczniowie w ramach okreslonego programu ksztatcenia lub w okreslonej klasie sg uprawnieni do wyboru
jezyka lub w szczegdlnym kontekscie okreslonych programéw nauczania w przypadku réznych »
Sciezek edukacyjnych.

Jezyk jako przedmiot obowigzkowy: Kazdy jezyk wskazany jako przedmiot obowigzkowy w »
podstawie programowej lub innych B oficjalnych dokumentach opracowanych przez » wiadze
odwiatowe najwyzszego szczebla. Sformutowanie to moze by¢ uzywane w odniesieniu do sytuaciji,
w ktérych wszyscy uczniowie w ramach okreslonego programu ksztatcenia lub w okreslonej klasie
muszg uczy¢ sie jezyka, lub w kontekscie okreslonych programéw nauczania dla poszczegdlnych »
Sciezek edukacyjnych.

Jezyk klasyczny: Jezyk starozytny, taki jak tacina czy greka, ktéry nie jest juz uzywany w zadnym kraju
i w zwigzku z tym jest nauczany w celach innych niz komunikacja. Cele nauczania obejmujg zdobycie
pogtebionej wiedzy na temat korzeni jezyka nowozytnego, ktéry wytonit sie z danego jezyka
klasycznego, umiejetno$ci czytania i rozumienia oryginalnych tekstow napisanych w jezyku klasycznym
oraz poznanie cywilizacji, ktéra postugiwata sie danym jezykiem. W niektorych programach nauczania
jezyki klasyczne sg uznawane za » jezyki obce.

Jezyk, ktérym uczen postuguje sie w domu: Jezyk, w ktérym komunikujg sie w domu » uczniowie
ze srodowisk migracyjnych. Rézni sie on od B jezyka nauczania. W wielu przypadkach jezykiem, ktérym
uczen postuguje sie w domu, jest jego jezyk ojczysty.

Jezyk nauczania: Jezyk uzywany do przekazywania tresci » podstawy programowej oraz szerzej do
komunikacji w szkole i poza nig z interesariuszami, takimi jak rodzice i wladze oswiatowe.

Jezyk nieterytorialny: ,Jezyk, ktérym postugujg sie obywatele panstwa, rézny od jezyka lub jezykéw,
ktérymi postuguje sie pozostata czes¢ ludnosci, i ktérego, pomimo ze jest tradycyjnie uzywany w obrebie
terytorium tego panstwa, nie mozna przypisa¢ do okreslonego obszaru w tym panstwie”. (Council of
Europe, 1992). Na przyktad jezyk romski jest jezykiem nieterytorialnym.

Jezyk obcy: Jezyk opisany jako taki w B podstawie programowej przyjetej przez B witadze oswiatowe
najwyzszego szczebla. Zastosowany opis opiera sie na definicji zwigzanej z edukacjg, a nie zwigzanej
z politycznym statusem jezyka. Tak wiec niektore jezyki traktowane z politycznego punktu widzenia jako
» jezyki regionalne lub mniejszo$ci w podstawie programowej mogg by¢ ujete jako jezyki obce. Z tego
samego powodu pewne P jezyki klasyczne mogg by¢ uwazane za jezyki obce w niektérych podstawach
programowych. Jezyki obce mogg by¢ rowniez okreslane jako ,jezyki nowozytne” (w celu wyraznego
odréznienia ich od jezykdw klasycznych) lub ,drugi lub trzeci jezyk” (w przeciwienstwie do ,pierwszego
jezyka”, ktéry to termin moze byé uzywany do nazwania » jezyka nauczania w krajach, w ktérych
obowigzuje wiecej niz jeden » jezyk panstwowy).

Jezyk panstwowy: Dowolny jezyk majgcy status jezyka urzedowego w catym kraju. Kazdy jezyk
panstwowy jest B jezykiem urzedowym.
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Jezyk regionalny lub jezyk mniejszosci: Jezyk, ktérym ,tradycyjnie postugujg sie obywatele danego
panstwa, kitdrzy tworzg grupe liczebnie mniejszg niz reszta populacji w obrebie danego terytorium
panstwa; nie jest on tozsamy z » jezykiem(-ami) panstwowym(i) tego panstwa” (Council of Europe,
1992). Ogolna zasada jest taka, ze sg to jezyki, ktorymi postuguje sie ludnosé¢, ktérej korzenie etniczne
wywodzg sie z tych obszarow lub ktéra osiedlita sie w danym regionie wiele pokolen temu. Jezyki
mniejszosci/regionalne mogg mie¢ status P jezyka urzedowego, ale zgodnie z definicjg status ten
bedzie ograniczony do obszaru, na ktérym sg one uzywane.

Jezyk urzedowy: Jezyk uzywany do kontaktu z sgdami i instytucjami administracji publicznej na
okreslonym obszarze danego panstwa. Dany jezyk moze mie¢ status jezyka urzedowego jedynie
w czesci lub na catym terytorium panstwa. Wszystkie » jezyki panstwowe sg jezykami urzedowymi, ale
nie wszystkie jezyki posiadajgce status jezyka urzedowego sg jezykami panstwowymi (na przyktad,
jezyk dunski posiada status jezyka urzedowego w Niemczech, a jest tam P jezykiem regionalnym lub
jezykiem mniejszosci, a nie jezykiem panstwowym).

Ksztatcenie nauczycieli (KN): Okres ksztalcenia i szkolenia, podczas ktérego przyszli nauczyciele
realizujg programy akademickie w zakresie okreslonych przedmiotéw nauczania i odbywajg
przygotowanie pedagogiczne oraz szkolenia zawodowe (jednoczesnie lub jedne po drugich) celem
zdobycia niezbednej wiedzy i umiejetno$ci wymaganych do pracy w zawodzie nauczyciela. Okres ten
konczy sie, gdy przysztym nauczycielom przyznawane sg kwalifikacje w zakresie nauczania.

Miedzynarodowa Standardowa Klasyfikacja Edukacji (ISCED): Miedzynarodowa klasyfikacja
stuzgca jako punkt odniesienia przy poréwnywaniu programow ksztatcenia i powigzanych kwalifikaciji
na podstawie pozioméw i dziedzin. Zostata opracowana, aby ufatwi¢ poréwnywanie danych
statystycznych i wskaznikéw dotyczacych edukacji w skali miedzynarodowej, na podstawie
ujednoliconych i uzgodnionych na poziomie miedzynarodowym definicji. Klasyfikacja ISCED dotyczy
wszystkich zorganizowanych i cigglych form ksztatcenia dzieci, mtodziezy oraz dorostych, w tym osoéb
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, niezaleznie od instytucji czy organizacji je zapewniajgcych
lub sposobdw, w jaki sg realizowane.

Obecnie obowigzujgca klasyfikacja — ISCED 2011 (UNESCO UIS, 2012) — obejmuje dziewie¢
poziomoéw, poczgwszy od ISCED 0 (wczesna edukacja i edukacja przedszkolna) do ISCED 8 (studia
doktoranckie lub rownowazny poziom).

Niniejszy raport obejmuje cztery poziomy ISCED (ISCED 0-3), przy czym poziomy ISCED 1-3 znajdujg
sie w centrum zainteresowania niniejszego opracowania. Kluczowe cechy omawianych pozioméw sg
nastepujgce.

ISCED 0: Wczesna edukacja i edukacja przedszkolna

Programy na poziomie ISCED 0 zazwyczaj sg opracowywane z wykorzystaniem holistycznego
podejscia, wspierajgcego wczesny rozwoj poznawczy, fizyczny, spoteczny i emocjonalny dzieci
oraz wprowadzajgcego mate dzieci w zorganizowane nauczanie poza kontekstem rodzinnym.

Programy na poziomie ISCED 0 sg skierowane do dzieci ponizej wieku rozpoczecia nauki na
poziomie ISCED 1. Istniejg dwie kategorie programéw ISCED 0: wczesna edukacja i edukacja
przedszkolna. Pierwsza z nich zawiera tresci edukacyjne skierowane do miodszych dzieci
(w wieku od 0 do 2 lat), podczas gdy druga jest przeznaczona dla dzieci w wieku od 3 lat do
wieku, w ktérym rozpoczynajg nauke w szkole podstawowe;.

ISCED 1: Szkolnictwo podstawowe

Szkolnictwo podstawowe zapewnia nauczanie i zajecia edukacyjne majgce na celu umozliwienie
uczniom uzyskanie podstawowych umiejetnosci w zakresie czytania, pisania i matematyki
(tj. umiejetnos¢ czytania, pisania i liczenia). Szkolnictwo podstawowe zapewnia solidng podstawe
dla uczenia sie, umozliwia dobre zrozumienie podstawowych obszaréw wiedzy i promuje rozwoj
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osobisty, a tym samym przygotowuje uczniéw do podjecia nauki w szkotach srednich | stopnia.
Zapewnia podstawowg wiedze o niewielkim stopniu specjalizacji, jesli w ogdle.

Zwyczajowy lub obowigzkowy wiek rozpoczecia nauki to na ogét od 5 do 7 roku zycia. Edukacja
na tym poziomie obejmuje zazwyczaj 6 lat, cho¢ moze rowniez trwa¢ od 4 do 7 lat. Edukacja
w szkole podstawowej jest zazwyczaj realizowana do 10-12 roku zycia.

ISCED 2: Szkolnictwo $rednie | stopnia

Edukacja na poziomie ISCED 2 lub w szkole sredniej | stopnia zwykle stanowi kontynuacje
ksztatcenia podstawowego i procesdw uczenia sie, ktére zostaty zapoczatkowane na poziomie
ISCED 1. Edukacja na tym poziomie z reguty ma na celu zapewnienie podstawy uczenia sie przez
cate zycie i rozwoju osobistego oraz przygotowanie ucznidow do dalszego ksztatcenia. Ksztatcenie
na tym poziomie zwykle zasadza sie na podstawie programowej poszczegoinych przedmiotow,
w ktoérych ramach wprowadzane sg teoretyczne zagadnienia obejmujgce szeroki zakres
zagadnien.

Niektore systemy edukacji mogg oferowaé programy ksztatcenia zawodowego na poziomie
ISCED 2 w celu zapewnienia osobom uczgcym sie umiejetnosci istotnych z punktu widzenia
zatrudnienia.

Ksztatcenie na poziomie ISCED 2 rozpoczyna sie po 4—7 latach nauki na poziomie ISCED 1.
Uczniowie rozpoczynajg nauke na poziomie ISCED 2 zazwyczaj w wieku od 10 do 13 lat
(najczesciej w wieku 12 lat).

ISCED 3: Szkolnictwo srednie Il stopnia

Ksztatcenie na poziomie ISCED 3 lub w szkole $redniej Il stopnia ma na celu uzupetnienie
ksztatcenia Sredniego, przygotowanie do szkolnictwa wyzszego lub zapewnienie umiejetnosci
potrzebnych w pracy badz obydwu. Ksztatcenie na tym poziomie podzielone jest na odrebne
przedmioty obejmujgce bardziej specjalistyczng i dogtebng wiedze, niz ma to miejsce w szkotach
srednich | stopnia (ISCED 2). Oferta ksztalcenia jest bardziej zré6znicowana i obejmuje wiecej
opcji oraz $ciezek ksztatcenia.

Programy ksztatcenia na poziomie ISCED 3 mogg mie¢ charakter ogoiny lub zawodowy. Niektére
programy ksztatcenia na poziomie ISCED 3 umozliwiajg bezposredni dostep do ISCED 4 i/lub
ISCED 5,6 lub 7.

Poziom ISCED 3 rozpoczyna sie po 8—11 latach nauki od rozpoczecia nauki na poziomie ISCED
1. Uczniowie rozpoczynajg nauke na tym poziomie zazwyczaj w wieku od 14 do 16 lat. Programy
ISCED 3 najczesciej koriczg sie 12 lub 13 lat po rozpoczeciu nauki na poziomie ISCED 1 (lub gdy
uczniowie sg w wieku okoto 17 lub 18 lat).

Nauczyciel nauczania zintegrowanego: Nauczyciel (zazwyczaj w szkole podstawowej), ktdry posiada
kwalifikacje do nauczania wszystkich (lub prawie wszystkich) przedmiotéw uwzglednionych w podstawie
programowej, w tym B jezykdw obcych. Tacy nauczyciele mogg nauczac jezykéw obcych niezaleznie
od tego, czy odbyli szkolenie w tej dziedzinie.

Nauczyciel przedmiotu: Nauczyciel posiadajgcy kwalifikacje do nauczania ograniczonej liczby
przedmiotow (zazwyczaj do trzech przedmiotéw). Obejmuje to B tylko jezyki obce lub jeden bgdz wiece;j
jezykéw obcych i inne przedmioty.

Nowo przybyli uczniowie-migranci: Uczniowie urodzeni poza ich obecnym krajem zamieszkania,
ktérych rodzice réwniez urodzili sie poza granicami kraju przyjmujgcego. Uczniowie, ktorzy sg w wieku
szkolnym lub ponizej (zgodnie z przepisami krajowymi dotyczgcymi obowigzkowego ksztatcenia)
i ktérzy majg rozpoczagé ksztatcenie formalne w kraju przyjmujgcym (European Commission, 2013).
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Podstawa programowa / program nauczania: Urzedowy dokument oficjalny wydany przez » organy
najwyzszego szczebla, okreslajgcy programy nauczania i/lub nastepujgce elementy: tresci nauczania,
cele nauczania, poziom osiggnie¢, wytyczne dotyczgce oceny ucznidw oraz programy nauczania
poszczegolnych przedmiotow. W danym systemie edukacji jednoczesnie moze obowigzywac wiecej niz
jeden rodzaj dokumentéw oficjalnych, a te mogg naktada¢ na szkoty rézne zakresy ich stosowania.

Referencyjny wiek uczniéw: W systemie oswiaty wiek, w ktérym uczniowie rozpoczynajg lub konczg
okreslong klase albo poziom edukacji. Wczesne lub pdzne rozpoczecie nauki, powtarzanie klas bgdz
inne przerwy w nauce nie sg tu brane pod uwage.

Sciezka edukacyjna: W niektorych krajach uczniowie szkét Srednich muszg wybieraé specijalistyczne
obszary ksztatcenia sposréd dostepnych opcji, na przyktad miedzy Sciezkg humanistyczng a naukami
Scistymi, lub muszg zdecydowac o wyborze okreslonej szkoty sposréd kilku dostepnych typow, takich
jak na przyktad Gymnasium, Realschule itp. w Niemczech. Koncepcja ta odnosi sie wytgcznie do szkot
ogolnodostepnych. Nie podjeto w niej proby opisania wyspecjalizowanych rodzajow oferty edukacyjnej,
takich jak » CLIL, szkoty eksperymentalne i szkoty muzyczne.

Swiadectwo (certyfikat): Oficjalne potwierdzenie kwalifikacji przyznawane uczniom po ukonczeniu
okreslonego etapu lub petnego kursu ksztatcenia bgdz szkolenia. Certyfikaty mogg by¢ przyznawane
na podstawie réznych form oceny. Egzamin koricowy nie jest wymagany w tym celu.

Swiadomosé jezykowa w szkotach: Pojecie to odnosi sie do wielojezycznego podejécia na poziomie
catej szkoty, ktére obejmuje kompleksowqg strategie jezykowg z naustanng refleksjg nad wymiarem
jezykowym we wszystkich aspektach zycia szkoty i proponujgcg nadrzedne podejscie do nauczania
wszystkich jezykdw w szkotach (» jezyka nauczania, » jezykdw ojczystych, B jezykéw obcych (w tym
» jezykow klasycznych) itp.). Oczekuje sie, ze podejscie to zapewni zaangazowanie wszystkich
nauczycieli i dyrektoréw szkoét, a takze rodzicow, innych opiekunow i szerszej spotecznosci lokalnej. Na
poziomie konkretéw szkoty swiadome jezykowo cenig réznorodnosé jezykowg swoich uczniéw, uznajg
ich wczesniejsze umiejetnosci jezykowe i wykorzystujg je jako zasoby edukacyjne. Szkoty promujgce
Swiadomos$¢ jezykowg wspierajg nauczycieli w postugiwaniu sie okreslonymi jezykami podczas
nauczania poszczegolnych przedmiotéw, w tym podnoszg $wiadomosé na temat réznych rejestrow
jezykowych i stownictwa (Komisja Europejska, 2018).

Test diagnostyczny: ,Test, ktéry ma na celu ocene mocnych stron ucznia i obszaréw wymagajgcych
rozwoju. [...] [Jest] sposobem na okreslenie, jakiego wsparcia bedzie potrzebowat uczen lub z jakimi
wyzwaniami bedzie musiat sobie radzi¢. Test diagnostyczny jest czesto pierwszym krokiem do
opracowania indywidualnego planu nauki. Zazwyczaj taki test jest przeprowadzany, gdy uczen
rozpoczyna nauke, a jego wyniki bywajg okreslane jako «zachowanie poczgtkowe» lub punkt startowy
ucznia” (Wallace, 2015). Testy diagnostyczne to testy krajowe/standaryzowane lub opracowywane
samodzielnie przez szkoty i nauczycieli.

Test/egzamin krajowy: Test/egzamin standaryzowany organizowany przez » witadze (osSwiatowe)
najwyzszego szczebla i przeprowadzany w ramach ich obowigzkow. Testy/egzaminy standaryzowane
to testy w dowolnej formie, w ktérych ramach (1) wszyscy zdajgcy odpowiadajg na te same pytania (lub
pytania wybrane ze wspdlnego banku pytan) oraz (2) ktérych ocena jest standaryzowana i spéjna.
Miedzynarodowe testy lub badania, takie jak SurveylLang, nie wchodzg w zakres powyzszej definiciji, to
samo dotyczy testéw opracowanych na poziomie szkdt, nawet jesli zostaty one opracowane na
podstawie centralnie zaprojektowanych ram odniesienia (European Commission/EACEA/Eurydice,
2015).

Uczniowie ze srodowisk migracyjnych: Uczniowie, ktérzy uczeszczajg do szkoty w kraju innym niz
ich kraj pochodzenia lub kraj pochodzenia obojga ich rodzicéw. Termin ten obejmuje kilka odrebnych
sytuacji prawnych, w tym uchodzcéw, osoby ubiegajgce sie o azyl, dzieci pracownikdéw migrujgcych,
dzieci obywateli panstw trzecich posiadajgcych status rezydenta dtugoterminowego, dzieci
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pracownikow z krajow spoza UE, ktérzy nie sg rezydentami dtugoterminowymi, dzieci
0 nieuregulowanym statusie oraz dzieci migrantéw, ktére nie zawsze sg objete przepisami prawnymi
dotyczgcymi edukacji. Definicja ta nie uwzglednia mniejszosci jezykowych, ktére osiedlity sie
w poszczegolnych krajach od ponad dwoch pokolen.

Wiadze (oswiatowe) najwyzszego szczebla: Wiadze centralne odpowiedzialne za edukacje w danym
kraju. Zazwyczaj sg to wtadze na szczeblu krajowym (wladze panstwowe). Natomiast w Belgii,
Niemczech i Hiszpanii regiony, landy oraz wspdlnoty autonomiczne sg w petni odpowiedzialne za
wszystkie lub wiekszosé obszaréw zwigzanych z edukacjg badz dzielg sie takimi obowigzkami
z wtadzami na szczeblu krajowym. Dlatego te organy administracji sg traktowane jako wtadze
najwyzszego szczebla w obszarach, za ktére sg one odpowiedzialne, natomiast w odniesieniu do
obszarow, w ktoérych dzielg sie odpowiedzialnoscig z wtadzami krajowymi, obydwa szczeble sg
traktowane jako wtadze centralne.

Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe (CLIL): Jest to ogdlny termin oznaczajgcy
wszystkie rodzaje ksztatcenia dwujezycznego i ksztatcenia zaktadajgcego imersje jezykowg. Na
podstawie statusu jezykéw uzywanych do nauczania poszczegoélnych przedmiotéw (innych niz jezyki
oraz literatura/kultura w tych jezykach) zostaty zdefiniowane dwa typy CLIL.
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BAZY DANYCH STATYSTYCZNYCH
| TERMINOLOGIA

Miedzynarodowa baza danych PISA 2018

Badanie PISA (Programme for International Student Assessment — Program Miedzynarodowej Oceny
Umiejetnosci Ucznidw) to miedzynarodowe badanie realizowane pod auspicjami OECD, ktérego celem
jest mierzenie poziomu osiggnie¢ uczniéw w wieku 15 lat w zakresie umiejetnosci czytania, liczenia oraz
w obszarze nauk Scistych i przyrodniczych. Badanie opiera sie na reprezentatywnej probie uczniow szkot
Srednich w wieku 15 lat, ktorzy uczeszczajg do szkoty sredniej | lub Il stopnia (ISCED 2 lub 3) w zaleznosci
od struktury danego systemu oswiaty. Oprécz pomiaru wynikéw miedzynarodowe badanie PISA obejmuje
kwestionariusze, ktore pozwalajg wskaza¢ zmienne zwigzane ze srodowiskiem rodzinnym i warunkami
funkcjonowania szkoty, co moze utatwi¢ interpretacje wynikdéw. Wszystkie wskazniki obejmujg zaréwno
szkoty publiczne, jak i prywatne, zaréwno te zalezne od rzadu, jak i niezalezne.

Badanie PISA odbywa sie w cyklach trzyletnich. Pierwsze miato miejsce w 2000 roku. Kolejne rundy
przeprowadzono w latach 2003, 2006, 2009, 2012, 2015 i 2018.

Sposrod krajow objetych niniejszym raportem tylko Liechtenstein nie brat udzialu w gromadzeniu
danych do celow PISA 2018.

Procedura doboru préby wigzata sie z wyborem szkdt, a nastepnie ucznidw. Miato to na celu
zapewnienie takiego samego prawdopodobienstwa wyboru kazdego ucznia, bez wzgledu na wielkosé
miejscowosci lub szkoty, do jakiej uczeszczajg. W tym celu szkoty zostaty wybrane z zapewnieniem
prawdopodobienstwa proporcjonalnego do liczby 15-letnich uczniéw. W danej szkole do préby wybrano
ustalong liczbe uczniow.

Tam, gdzie zbierane dane odnoszg sie do catej populacji danego kraju, kluczowe znaczenie ma
bezwzgledne przestrzeganie scisle okreslonych wymogow, takich jak analiza btedu standardowego
(pomiar btedoéw doboru préby). Dzieki temu dostrzegalna réznica pomiedzy dwoma elementami danych
moze zosta¢ uznana za nieistotng ze statystycznego punktu widzenia (patrz takze wyjasnienia
w punkcie ,Terminy statystyczne”).

Wartosci dla UE (szacunki populacji) przedstawione w niniejszym raporcie sg $rednimi wazonymi
szacunkéw populacji krajow/regiondw UE, ktdre uczestniczyty w badaniu PISA w 2018 r. Oznacza to,
ze wkiad kazdego kraju w szacowanie wskaznika statystycznego na poziomie europejskim jest
proporcjonalny do wielkosci kraju, {j. liczby 15-letnich uczniow.

Baza danych PISA 2018 jest dostepna na stronie internetowej OECD (www.oecd.org/pisa/data).

Kwestionariusze PISA 2018 sg rowniez dostepne na stronie internetowej OECD
(www.oecd.org/pisa/data/2018database).

Miedzynarodowa baza danych TALIS 2018

Badanie TALIS (Teaching and Learning International Survey) to miedzynarodowe badanie realizowane
pod auspicjami OECD, ktére koncentruje sie na warunkach pracy nauczycieli i Srodowisku uczenia sie
w szkotach. Gtéwne zagadnienia objete badaniem to: kierowanie szkota, ksztatcenie nauczycieli, ocena
i informacje zwrotne dla nauczycieli, poglady, podejscia pedagogiczne i praktyki nauczania stosowane
przez nauczycieli, przekonania nauczycieli dotyczace skutecznosci ich pracy, zadowolenia z pracy
i atmosfery panujgcej w szkotach i klasach, w ktérych pracujg oraz mobilno$¢ miedzynarodowa
nauczycieli.

Badanie koncentruje sie gtébwnie na nauczycielach pracujgcych w szkotach srednich | stopnia
(ISCED 2). Badanie opiera sie na podstawie kwestionariuszy przeznaczonych dla nauczycieli
i dyrektoréw szkot. Wszystkie wskazniki obejmujg zaréwno szkoty publiczne, jak i prywatne, zaréwno te
zalezne od rzadu, jak i niezalezne.
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Pierwsze badanie przeprowadzono w 2008, a drugie w 2013 roku. Najnowsze dane pochodzg z trzeciej
rundy badania, ktére przeprowadzono w 2018 roku. OECD obecnie przygotowuje badanie TALIS 2024.

W niniejszym raporcie wykorzystano dane dotyczace ksztatcenia nauczycieli i ich miedzynarodowej
mobilnosci. Dane te dotyczg 26 systemow edukacji w 25 krajach objetych niniejszym raportem, ktore
wziety udziat w badaniu TALIS 2018. Dane odnos$nie do mobilnosci miedzynarodowej nauczyciel
obejmujg mniejszg liczbe systemow edukaciji (23). Niniejszy raport przedstawia rowniez dane o trendach
uwzglednionych w badaniach TALIS 2013 i 2018. Dane dotyczgce trendéw odnoszg sie do 17 systemow
edukaciji, ktére wziety udziat w obu edycjach badania.

Standardowa procedura doboru proby polegata na wyborze 200 szkét w kazdym kraju i 20 nauczycieli
(z kazdej szkoty) uczacych na poziomie szkoty sredniej | stopnia (ISCED 2).

Tam, gdzie zbierane dane odnoszg sie do catej populacji krajow, kluczowe znaczenie ma bezwzgledne
przestrzeganie scisle okreslonych wymogow, takich jak analiza btedu standardowego (pomiar btedéw
doboru préby), dzieki czemu dostrzegalna réznica miedzy dwoma elementami danych moze zosta¢ uznana
za nieistotng ze statystycznego punktu widzenia (patrz takze wyjasdnienia w punkcie , Terminy statystyczne”).

Wartosci dla UE (szacunki populacji) przedstawione w niniejszym raporcie sg Srednimi wazonymi
wartosci z krajow/regionéw UE, ktére uczestniczyty w badaniu TALIS w 2018 r. Oznacza to, ze wkiad
kazdego kraju w szacowanie wskaznika statystycznego na poziomie europejskim jest proporcjonalny
do wielkosci kraju, {j. liczby nauczycieli pracujgcych w szkotach na poziomie ISCED 2.

Dane z badania TALIS 2018 sg rowniez dostepne na stronie internetowej OECD
(www.oecd.org/education/talis/talis-2018-data.htm).

Kwestionariusze TALIS 2018 sg rowniez dostepne na stronie internetowej OECD
(www.oecd.org/pisa/data/2018database).

Terminy statystyczne

ISCED (ang. International Standard Classification of Education) — Miedzynarodowa Standardowa
Klasyfikacja Edukaciji: patrz Glosariusz.

Blad standardowy (B.S.): Badanie PISA 2018 i TALIS 2018, podobnie jak inne badania ankietowe na
duzg skale w systemie edukacji (poprzednie badania OECD/PISA i TALIS, badania Miedzynarodowego
Stowarzyszenia Mierzenia Osiggnie¢ Szkolnych (IEA): Progress in International Reading Literacy Study
i Trends in International Mathematics and Science Study itp.) koncentrujg sie jedynie na
reprezentatywnej probie populacji docelowych. Ogolnie, dla kazdej populacji istnieje nieskonczona
liczba mozliwych prob. Dzieje sie tak, dlatego ze w przypadku kazdej proby szacunki w odniesieniu do
parametru populacja ($rednia, procent, korelacja itd.) mogg sie rézni¢. Btad standardowy, wigzacy sie
z kazdym szacunkiem parametru populacja, okresla ilosciowo takg niepewnos¢ préby. Na podstawie
tak oszacowanego parametru i jego btedu standardowego mozliwe jest okreslenie przedziatu ufnosci,
ktéry odzwierciedla zakres, w jakim wartos¢ obliczona na podstawie préby moze sie rézni¢. Dlatego
przypusémy, ze oszacowana $rednia wynosi 50, a btgd standardowy 5. Przedziat ufnosci z btedem
pierwszego rodzaju 5% wynosi [50 - (1,96 x 5); 50 + (1,96 x 5)], czyli w przyblizeniu [40; 60]. Tak wiec
mozna stwierdzi¢, ze mamy tylko 5 na 100 mozliwosci popetnienia btedu, jezeli powiemy, ze $rednia dla
populacji znajduje sie w tym przedziale.

Wszystkie btedy standardowe w tym raporcie zostaty obliczone z wykorzystaniem metod resamplingu
i z przestrzeganiem metodologii dokumentéw technicznych z badania PISA i TALIS.

Bfedy standardowe w danych statystycznych zostaty wymienione w zatgczniku 1.

Istotnos$¢ statystyczna: Odnosi sie do poziomu ufnosci wynoszgcego 95%. Na przyktad termin ,istotna
réznica” oznacza, ze roznica jest statystycznie istotnie wieksza od zera na poziomie ufnosci
wynoszacym 95%.
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ZALACZNIKI

ZALACZNIK NR 1: SZCZEGOLOWE DANE STATYSTYCZNE

Rozdziat A

Odsetek 15-letnich uczniéw, ktérzy w domu postuguja sie gtdwnie jezykiem innym niz jezyk wyktadowy, 2018 (dane
do rysunku A2) oraz réznice miedzy latami 2003 a 2015, 2003 a 2018 oraz 2015 a 2018

UE | BEfr [BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE | IE EL | ES | FR | HR | IT [ CY | LV | LT | LU | HU
% 2018 15 | 174 | 241 | 174 [ 129 | 58 | 81 | 178 | 54 | 91 | 62 | 206 | 115 | 33 | 71 | 223 | 105 | 59 | 829 [ 22
B.S| 021 | 085 | 228 | 1,33 | 1,17 | 051 | 039 | 095 | 040 | 059 | 047 | 0,76 | 0,66 | 028 | 0,37 | 053 | 0,70 | 041 | 042 | 0,23
A2003-2015 : 105 | 07 | -74 : 38 | 38 | 41 : 48 | 26 | 29 | 18 : 3,9 : 1,7 C | 80 | 17
B.S, 156 | 250 | 1,75 0,38 | 059 | 0,9 086 | 0,72 | 1,76 | 0,98 0,48 1,42 0,59 | 0,26
A2003-2018 : 102 | 69 | -55 : 48 | 42 | 101 : 67 | 30 | 48 | 48 : 5.1 : 22 . | -96 | 16
B.S| 111 | 270 | 1,84 054 | 062 | 1,11 079 | 061 | 1,64 | 1,00 0,45 1,31 0,58 | 0,26
A2015-2018 : 04|62 | 19 | 42 | 10 [ 04 | 60 | 04 ] 18 | 04 | 19 | 31 | 02 | 11 : 05 | 05 | 1,6 | 01
B.S| 1,63 | 3,05 | 1,79 | 1,50 | 0,60 | 053 | 1,22 | 0,71 | 090 | 0,77 | 124 | 092 | 045 | 0,56 1,13 | 0,62 | 0,60 | 0,33
MT | NL | AT | PL | PT | RO | SI | SK | FI SE AL | BA | CH | IS | ME | MK | NO | RS | TR
% 2018 828 | 98 | 205 | 17 3,1 3,1 9,9 8,7 76 | 17,6 4,0 65 | 270 | 7.2 4.2 72 | 102 | 52 7,0
B.S| 054 | 076 | 090 | 029 | 0,34 | 055 | 039 | 0,74 | 049 | 1,03 053 | 044 | 1,20 | 045 | 025 | 0,39 | 0,55 | 0,58 | 0,91
A2003-2015 : -74 | 98 | 09 | 14 : : 49 | 31 | 82 : : 14,0 | 4,0 : : 3,9 : 54
B.S| 142 | 1,20 | 018 | 0,35 1,00 | 057 | 1,28 1,38 | 043 0,80 1,26
A2003-2018 : -48 | 115 | 15 | 17 : : 48 | 47 | 100 : : 149 | 55 : : 5,1 52
B.S, 149 | 1,17 | 030 | 040 1,07 | 054 | 1,25 1,39 | 0,50 0,77 1,17
A2015-2018 | -49 | 26 | 17 | 06 | 02 | 04 | 23 | 01| 16 | 19 : : 09 | 16 | 11 | 14 | 11 -02
B.S| 074 | 098 | 1,31 | 033 | 044 | 062 | 060 | 097 | 0,72 | 1,48 169 | 058 | 035 | 052 | 081 1,37
A Ro&znica miedzy poszczegolnymi latami odniesienia
Zrédfo: Eurydice, na podstawie badan PISA 2018, 2015 i 2003.
Objasnienia
Dane s3 obliczane na podstawie pytania w ankiecie PISA: ,Jakim jezykiem postugujesz sie w domu przez wiekszosc¢
czasu?” (ST16Q01(31) w badaniu PISA 2003 i ST022Q01TA w badaniach PISA 2015 i 2018). Kategoria ankiety ,Jezyk
testu” jest uzywana jako wskaznik zastepczy w przypadkach postugiwania sie tym samym jezykiem w domu i w szkole.
Biorgc pod uwage roznice miedzy latami 2003 a 2015, 2003 a 2018 oraz 2015 a 2018, wartosci, ktére znaczaco roznig
sie (p < 0,05) od zera, sg zaznaczone pogrubiong czcionkg.
Zobacz takze objasnienia do rysunku A2 w Rozdziale A.
Odsetek 15-letnich uczniéw-imigrantow i uczniow niebedacych imigrantami wg jezyka, jakim postuguja sie¢ w domu,
2018 (dane do rysunku A3)
% UE | BEfr |BEde |BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE IE EL | ES FR | HR IT CY | LV LT | LU | HU
A 69 | 117 | 144 | 99 | 07 | 29 | 54 | 138 | 13 | 88 | 48 | 61 65 | 07 | 59 | 80 | 10 [ 05 | 415 :
B.S| 018 | 0,83 | 19 | 089 | 011 | 033 | 028 | 085 | 019 | 058 | 042 | 031 | 049 | 011 | 034 | 045 | 0,17 | 0,08 | 064
B 56 | 111 | 112 | 45 : 12 | 52 | 83 | 91 90 | 69 | 61 78 | 83 | 41 67 | 34 | 11 | 134 | 22
B.S| 0,16 | 0,88 | 1,75 | 049 017 | 030 | 050 | 045 | 055 | 045 | 029 | 066 | 048 | 030 | 030 | 027 | 011 | 042 | 030
c 44 10 94 7,0 16 | 27 2,6 3,5 4,0 : 153 14,2 5,0 24 1,1 14,0 | 94 53 | 415 1,8
B.S| 012 | 036 | 1,33 | 068 | 1,13 | 030 | 024 | 029 | 0,32 023 | 069 | 039 | 024 | 013 | 033 | 066 | 042 | 061 | 023
D 831 | 71,7 | 650 | 786 | 872 | 932 | 868 | 744 | 856 | 81,8 | 870 | 736 | 80,8 | 885 | 889 | 71,3 | 861 | 932 | 36 | 956
B.S| 030 | 143 | 250 | 141 | 1,16 | 054 | 052 | 1,26 | 055 | 091 | 0,67 | 087 | 1,02 | 057 | 050 | 0,60 | 0,76 | 044 | 025 | 0,39
% | MT | NL | AT | PL | PT | RO sl SK FI SE AL | BA | CH 1S ME | MK | NO | RS | TR
A 57 | 76 | 167 : 19 : 6,9 : 43 | 139 : : 27 | 46 | 10 : 78 | 10 :
B.S| 038 | 066 | 092 0,27 031 036 | 1,01 1,08 | 036 | 0,13 049 | 016
B 30 | 62 | 60 : 5,0 : 19 | 07 | 15 | 65 : 23 [ 122 | 10 | 48 | 12 | 46 | 83 | 06
B.S| 031 | 065 | 043 0,42 018 | 013 | 019 | 050 030 | 069 | 018 | 028 | 0,9 | 043 | 040 | 012
C 77,2 19 3,6 12 11 3,0 28 8,0 3,1 3,3 38 5,9 5,0 2,5 3,2 6,5 2,3 4.2 6,7
B.S| 057 | 025 | 027 | 018 | 014 | 065 | 031 | 073 | 038 | 025 052 | 043 | 043 | 028 | 022 | 040 | 021 | 050 | 0,89
D 141 | 843 | 73,7 | 982 | 919 | 963 | 883 | 90,9 | 911 | 76,2 956 | 91,3 [ 611 | 919 | 910 | 919 | 853 | 865 | 925
B.S| 051 | 124 | 1,12 | 030 | 062 | 067 | 041 | 074 | 056 | 1,36 051 | 054 | 1,50 | 047 | 034 | 046 | 0,80 | 063 | 091
A Uczniowie-imigranci, ktérzy w domu postuguija sie gtéwnie C  Uczniowie niebgdacy imigrantami, ktérzy w domu gtownie
jezykiem innym niz jezyk nauczania postuguijq sie jezykiem innym niz jezyk nauczania
B Uczniowie-imigranci, ktorzy w domu postugujq sie gtéwnie D Uczniowie niebgdacy imigrantami, ktérzy w domu postuguja
jezykiem nauczania sie gldwnie jezykiem nauczania

Zrédto: Eurydice na podstawie badania PISA 2018.
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Objasnienia

Zobacz takze objasnienia do rysunku A3 w Rozdziale A.
Objasnienia dotyczgce poszczeqdlnych krajow
Zobacz takze objasnienia do rysunku A3 w Rozdziale A.

Odsetek 15-letnich uczniéw uczeszczajacych do szkét, w ktérych ponad 25% uczniéw postuguje sie w domu
jezykiem innym niz jezyk nauczania, 2018 (dane do rysunku A4)

UE | BEfr |BEde | BEnl| BG Cz DK DE EE IE EL ES FR HR IT cy Lv LT LU HU
% 133 | 21,8 | 414 | 205 | 166 | 3.1 45 | 258 [ 26 47 37 | 2718 | 10,8 : 64 | 181 [ 108 [ 66 | 962
B.S| 050 | 279 | 0,61 | 280 | 227 | 093 | 058 | 2,48 | 0,84 | 1,70 | 0,99 | 1,05 | 1,60 085 | 039 | 1,39 | 0,84 | 0,03
MT NL AT PL PT RO Sl SK FI SE AL BA CH IS ME | MK NO RS TR
% 98,0 | 101 | 29,0 : : 20 | 105 [ 110 | 78 | 225 18 16 | 483 | 1.2 0,0 51 6,1 39 8,9
B.S| 0,03 | 229 | 244 084 | 049 | 1,29 | 1,51 | 259 091 | 068 | 332 | 0,11 011 | 152 | 097 | 1,80

Zrédfo: Eurydice, na podstawie badania PISA 2018.
Objasnienia
Zobacz takze objasnienia do rysunku A4 w Rozdziale A.

Objasnienia dotyczace poszczeqélnych krajow
Zobacz takze objasnienia do rysunku A4 w Rozdziale A.

Rozdziat C, Czesé |

Odsetek uczniéw uczacych sie jezykéw obcych (JO) w szkotach podstawowych (ISCED 1), wedtug liczby jezykow,
2020 (dane do rysunku C1a)

% UE | BEfr [BEde|BEnl| BG | CZ DK | DE EE IE EL ES FR | HR IT cYy Lv LT LU HU

22J0 72 | 00 X 00| 20 | 08 | 302 | 13 | 334 : 359 (202 09 |20 | 27 | 102 | 190 | 07 | 832 | 21
1J0 789 | 473 | X [26,7*| 815 | 790 | 56,7 | 528 | 463 : 624 | 798 | 99,0 | 80,0 | 935 | 89,8 | 79,2 | 720 | 16,8 | 60,3
0JO 139 | 527 | X | 733" | 164 | 202 | 13,1 | 459 | 203 : 17 0 0,1 00 | 39 | 00 18 | 273 : 37,6

% MT | NL | AT PL PT RO Sl SK FI SE AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO | RS TR

22J0 44 1,0 17 5,1 06 | 21 00 [ 50 | 268 | 15,0 X 49 X 1220 | 00 X 00 | 00 : X
1J0 956 | 436 | 981 | 948 | 681 | 97,7 | 812 | 834 | 59,9 | 796 X ] 699 X | 534 1000 X |100,0 | 100,0 : X
0JO 00 | 54 | 02 | 01 | 313 | 02 | 188 | 116 | 133 | 54 X ] 252 X | 246 | 00 X 00 | 00 : X

Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (dane pobrane 15 grudnia 2022 r.).
Objasnienia

Objasnienia dotyczace obliczen i danych znajdujg sie w objasnieniach do rysunkéw C1a i C1b w Rozdziale C.
Dane oznaczone gwiazdkg dotyczg 2019 r. (zamiast 2020 r.).

Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajow
Zobacz takze objasnienia do rysunkéw C1a i C1b w Rozdziale C.

Odsetek uczniéw uczacych sie co najmniej jednego jezyka obcego w szkole podstawowej (ISCED 1), wedtug wieku,
2020 (dane do rysunku C1b)

% BEfr| CZ | DE | EE | EL | ES | FR IT CY | LT | LU | HU | MT | AT | PL | PT | RO Sl FI LI NO
7 lat 6,8 | 503 | 13,7 | 33,2 | 97,4 | 100,0 | 99,8 | 100,0 [ 100,0 [ 3,2 |100,0 | 44,8 | 100,0 | 99,8 | 100,0 0,5 | 99,7 | 99,3 | 653 | 100,0 | 100,0
8 lat 33,6 | 750 | 58,4 | 45,1 | 98,6 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 93,9 | 100,0 | 51,3 | 100,0 | 99,8 | 100,0 | 83,8 | 99,8 | 99,1 | 56,5 | 100,0 | 100,0
9 lat 38,6 | 96,6 | 94,1 | 83,5 | 98,7 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 98,3 | 100,0 | 70,7 [ 100,0 | 99,9 | 99,9 | 98,6 | 100,0 | 99,1 | 99,2 | 100,0 | 100,0
10 lat 90,9 | 986 | 956 | 982 | 98,9 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 98,6 | 100,0 | 92,3 | 100,0 | 99,9 | 99,8 | 99,7 | 100,0 | 98,8 | 99,6 | 100,0 | 100,0

Zrédfo: Obliczenia Eurydice, na podstawie niepublikowanych danych Eurostat/UOE (ostatnia aktualizacja 29 wrzesnia 2022 r.).
Objasnienia

Objasnienia dotyczgce obliczen i gromadzenia danych wedtug wieku znajdujg sie w objasnieniach do rysunkéw C1ai C1b
w Rozdziale C.

Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajow
Zobacz takze objasnienia do rysunkéw C1a i C1b w Rozdziale C.
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Odsetek uczniéw uczacych sie co najmniej jednego jezyka obcego w szkotach podstawowych (ISCED 1),
lata 2013 i 2020 (dane do rysunku C2)

% UE | BEfr |BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE IE EL | ES | FR [ HR IT CY | LV | LT | LU | HU
2020 86,1 | 473 | X |[267*| 836 | 798 | 869 | 54,1 | 79,7 : 98,3 | 100,0 { 100,0 | 100,0 | 96,1 | 100,0 | 98,2 | 72,7 | 100,0 | 62,4
2013 794 1500 | X | 286|829 719 |59 |679 770 : 755 | 996 | 988 | 99,9 | 99,7 (1000 | 73,1 | 749 |100,0 | 59,1
% MT [ NL | AT | PL | PT | RO | SI SK FI SE | AL | BA | CH IS LI ME | MK [ NO | RS | TR
2020 100,0 | 44,6 | 99,8 | 99,9 | 68,7 | 998 | 812 | 876 | 86,7 | 946 | X | 748 | X | 754 |1000| X |100,0|100,0| : X
2013 100,0 | 52,2 | 999 | 97,3 | 352 | 56,5 | 498 | 848 | 688 | 779 | X : X ©[1000 X [100,0(100,0 | : X

Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (dane pobrane 15 grudnia 2022 r.).

Objasnienia
Objasnienia dotyczace obliczen i danych znajdujg sie w objasnieniach do rysunku C2 w Rozdziale C.
Dane oznaczone gwiazdkg dotyczg 2019 r. (zamiast 2020 r.).

Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajow
Zobacz takze objasnienia do rysunku C2 w Rozdziale C.

Odsetek uczniéw uczacych sie jezykéw obcych (JO) w szkotach Srednich | stopnia (ISCED 2), wedtug liczby
jezykow, 2020 (dane do rysunkow C3 i C4)

% UE | BEfr |BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE IE EL | ES | FR [ HR IT CY | LV [ LT | LU | HU
22J0 59,2 0 X | 657|120 | 655 | 851 | 369 | 952 | 78 | 957 | 450 | 755 | 54,6 | 97,0 | 83,7 | 73,0 | 77,4 | 100,0| 74
1J0 392 | 984 | X | 343|864 |330]| 149|589 | 19 | 741 | 38 | 550 | 243 | 454 | 30 | 161 | 250 | 20,8 : 90,4
0JO 16 | 1.6 X | 00| 16 | 14|00 |43 ] 29 |181] 05|00 |02]|00]00]02]20]18 : 2,2

% MT [ NL | AT | PL | PT | RO | SI SK FI SE | AL | BA | CH IS LI ME | MK [ NO | RS | TR
22J0 950 | 711 | 79 | 46,7 | 927 | 946 | 256 | 526 | 987 | 786 | X | 949 | X [ 97,1 [1000| X |100,0| 66,1 : X
1J0 50 | 263 | 921 | 632 | 33 | 54 | 744 (452 | 10 | 214 ]| X | 46 X 123 ] 00 X | 00 | 286 X
0JO 00| 26 |01 |01 | 40 | 00 | 00 [ 22 [ 04 | 00 X |05 X 106 [ 00 X [ 00 ] 00 : X

Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (dane pobrane 15 grudnia 2022 r.).
Objasnienia

Objasnienia dotyczace obliczen i danych znajdujg sie w objasnieniach do rysunku C3 w Rozdziale C.
Objasnienia dotyczgce poszczeqdélnych krajow

Zobacz takze objasnienia do rysunku C3 w Rozdziale C.

Odsetek uczniéw uczacych sie co najmniej dwoch jezykéw obcych (JO) w szkotach $rednich | stopnia (ISCED 2),
2013 (dane do rysunku C4)

% UE | BEfr |BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE IE EL | ES | FR | HR IT CY | LV | LT | LU | HU
22J0 58,4 : X | 493 | 174 | 431 | 81,7 [ 37,1 | 956 | 85 | 950 | 416 | 54,0 | 524 | 98,5 | 91,6 | 71,8 | 81,0 | 1000 | 6,0
% MT | NL | AT | PL | PT | RO Sl SK FI SE | AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO | RS | TR
22 9,5 | 737 | 97 | 936 | 868 | 956 | 539 | 798 | 983 [ 782 | X : X | 975|972 | X | 981699 : X

Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (dane pobrane 15 grudnia 2022 r.).
Objasnienia

Objasnienia dotyczace obliczen i danych znajdujg sie w objasnieniach do rysunku C4 w Rozdziale C.
Objasnienia dotyczgce poszczeqdélnych krajow

Zobacz takze objasnienia do rysunku C4 w Rozdziale C.

Odsetek uczniow uczacych sie jezykéw obcych (JO) w ogdinoksztatcacych (O) i zawodowych (Z) szkotach $rednich
Il stopnia (ISCED 3), wedtug liczby jezykow, 2020 (dane do rysunkéw C5 i C6)

% | UE | BEfr |BEde (BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE IE EL ES FR | HR IT CY [ LV | LT | LU | HU
5200 0 [60,0] 721 X 11000 | 726 | 988 | 450 | 58,7 | 976 | 122 | 09 | 274 | 996 | 943 | 24,7 | 38,8 | 82,6 | 383 [100,0 | 749
Z |351160 | X |[697 |420 (339 | 12 | 13 | 226 : 28 | 02 | 321|300 | 481 (322 |54 | 65 | 774 | 45
150 O 371|279 | X 00 | 27112 | 396 |42 | 19 [ 669|888 | 703 | 03 | 57 | 748 | 558 | 161 [604 | : |235
Z |4691702 | X |303|531 (601|148 | 383 | 352 : 72,4 | 451 | 66,7 | 64,7 | 516 | 633 | 31,3 | 543 | 152 | 88,6

157




Kluczowe dane o nauczaniu jezykéw w szkotach w Europie — 2023

0 29( 00 X 100 |03 |00 [154] 01| 05 (2091103 ]| 23 | 01 00 | 05 | 58 | 1.3 | 13 16
040 Z |180[ 138 | X [ 00 | 49 | 59 | 840 | 604 | 422 248 [ 547 | 13 | 53 | 03 | 44 [ 143|392 | 74 |69
% |MT | NL | AT | PL PT | RO Sl SK FI SE | AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO | RS | TR
O |66 679|636 |813 | 71 [991 | 955|984 | 99,0 | 80,1 X [958 | X |559* 919 | X |566 |100,0 X
=240 Z |14 |124 | 216 | 768 | 73 | 974 | 294 | 3156 | 893 | 38 X [282 | X | 52* X 0,0 X
O (340 321|363 | 187 (618 | 09 | 33 | 16 | 10 | 199 | X | 28 X 130,17 81 X | 434 00 X
140 Z |986| 584 | 776 | 232 | 726 | 24 | 644 [ 682 | 79 | 961 X | 683 | X |190° X 100,0 X
0100 00 | 01 00 | 31100 | 1,3 [ 00 [ 00 |00 X | 14 X [ 14,07 00 X 0 0,0 X
040 Z|00|22]| 08 (002102 ]62]03]|28 /01 X | 35 X | 758 X 0,0 X

Zrédto: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe lang02] (dane pobrane 15 grudnia 2022 r.).
Objasnienia
Objasnienia dotyczace obliczen, zagregowanych danych w krajach UE i danych krajowych znajdujg sie w objasnieniach
do rysunku C5 w Rozdziale C.

Dane oznaczone gwiazdkg dotyczg 2019 r. (zamiast 2020 r.).

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Zobacz takze objasnienia do rysunku C5 w Rozdziale C.

Odsetek uczniéw uczacych sie co najmniej dwoch jezykoéw obcych (JO) w ogéinoksztatcacych (O) i zawodowych (Z)
szkotach srednich Il stopnia (ISCED 3), 2013 (dane do rysunku C6)

% | UE | BEfr [BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE IE EL ES | FR | HR IT CY | LV | LT | LU | HU
S O [584 | 783 | X |[999 | 733|939 |497 | 556 927 | 62 | 27 | 312|972 | 869 | 24,1 | 838 | 81,9 | 41,2 |100,0 | 46,1
=290 Z | 341|144 | X | 685|489 343 | 54 [ 17 | 623 0,1 04 |309 | 231|417 | 218 | 461 | 11,8 | 67,7 | 07
% | MT | NL | AT PL PT | RO Sl SK FI SE AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO | RS | TR
O [680 697 | 641|691 | 51 | 987 | 955 | 98,7 | 99,0 | 81,2 X X | 601 {1000 | X |526 X
=240 Z | 00 [ 127 | 223 | 649 | 92 | 96,6 | 326 | 66,5 | 886 | 113 X X ] 158 X X

Zrédto: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (dane pobrane 15 wrzesnia 2022 r.).

Objasnienia

Dane zagregowane na poziomie UE dla szkét zawodowych (ISCED 3) zostaty oznaczone jako ,inna definicja, patrz

metadane”. Uwagi metodologiczne dotyczgce danych mozna znalez¢ na stronie
ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe enr esms_an4.xlsx.

Objasnienia dotyczgce obliczen znajdujg sie w objasnieniach do rysunku C6 w Rozdziale C.

Objasnienia dotyczgce poszczeqdélnych krajow

Zobacz takze objasnienia do rysunku C6 w Rozdziale C.

Srednia liczba jezykow obcych, ktérych uczy sie uczen szkoly podstawowej i sredniej (ISCED 1-3), 2020 (dane do

rysunku C7)

Srednia liczba| UE | BE fr |BEde | BEnl | BG cz DK DE EE IE EL ES FR HR IT cYy Lv LT LU HU
ISCED 1 0,9 0,5 X 103 | 09 08 1,2 0,6 11 1,3 1,2 1 1,2 1 1 1,2 0,7 1,8 0,7
ISCED 2 1,6 1 X 1,7 11 1,7 1,9 1,3 2 0,9 1,9 15 18 15 2 19 1,7 1,8 25 11
ISCED 3 1415 x [ 21| 151509 | 1 | 16 09 | 1 |18 | 15 |15 | 14 | 17| 12 ] 26 | 13
Srednia liczba| MT NL AT PL PT RO Sl SK FI SE AL BA CH IS LI ME MK | NO RS TR
ISCED 1 o5 | 1 [ or | 1 os]og 12| xjog | x|0f 1| x| 1|1 X
ISCED 2 21 2 11 1,5 19 2 13 1,5 2,2 18 X 1,9 X 2,0 2,0 X 2,0 1,6 X
ISCED 3 1,5 1,2 14 19 08 2 1,5 1,5 21 1,6 X 14 X 12 | 19 X 1,6 0,7 X

Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang03] (dane pobrane 15 grudnia 2022 r.).

Objasnienia
Objasnienia dotyczgce obliczen, zagregowanych danych w krajach UE i danych krajowych znajdujg sie w objasnieniach
do rysunku C7 w Rozdziale C.

Dane oznaczone gwiazdkg dotyczg 2019 r. (zamiast 2020 r.).

Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajow

Zobacz takze objasnienia do rysunku C7 w Rozdziale C.

158




Zatgczniki

Rozdziat C, Czes¢é Il

Najczesciej nauczany jezyk obcy i odsetek uczniéw uczacych sie go w szkotach podstawowych i srednich (ISCED
1-3), 2020 (dane do rysunku C8)

% UE | BEfr |BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE EE IE EL ES FR [ HR IT cYy Lv LT LU HU

ISCED 1 eng nid X fra* | eng | eng | eng | eng | eng : eng | eng [ eng | eng | eng | eng [ eng | eng | deu | eng
84,1 | 33,1 X | 264*| 772 | 791 | 869 | 574 | 72,6 : 98,2 | 996 | 966 | 933 | 955 | 100,0 | 969 | 72,4 | 100,0 | 459
ISCED 2 eng | eng X fra | eng | eng | eng | eng | eng | fra | eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng |deufra| eng
98,3 | 497 | X [100,0| 91,2 | 98,2 | 100,0 | 100,0 [ 957 | 492 | 99,2 | 99,2 | 99,4 | 98,0 |100,0 | 100,0 | 97,5 | 97,8 | 100,0 | 74,6
ISCED 3 eng | eng X fra | eng | eng | eng | eng | eng | (fra) | eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng | deu | eng
81 | 776 | X | 944|878 | 935 | 541 | 686 | 815 [(50,8)| 78,3 | 83,0 | 99,0 | 924 | 99,8 | 99,9 | 924 | 868 | 86,3 | 794

% MT | NL | AT PL PT | RO Sl SK FI SE AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO | RS | TR

ISCED 1 eng [ eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng X | eng X | eng | eng X | eng | eng X
100,0 | 446 | 996 | 988 | 683 | 88,2 | 794 | 851 | 83,0 | 94,6 X 73,5 X 75,4 |100,0 | X |100,0 | 100,0 X
IscED2 | "9 | M9 | en9 | eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng X | eng | X | eng lengfra| X | eng | eng X
1000 | 97.4 | 998 | 988 | 973 | 1000 | 998 | 970 | 995 [1000| x |1000| x | 994 [1000| x 1000 947 x
iscED3 | SO | "9 | M9 | eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng X | eng | X |eng'|eng | X | eng | eng X
100,0 | 79,8 | 99,3 | 959 | 66,7 | 99,5 | 96,8 | 93,3 | 97,0 [ 100,0 X 91,8 X | 57,711000| X 99,9 | 425 X

Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (dane pobrane 15 grudnia 2022 r.).
Objasnienia

W odniesieniu do jezykéw w tabeli uzywa sie kodow 1ISO 639-3.

Zagregowane dane na poziomie UE pokazujg odsetek ucznidw uczacych sie jezyka obcego z ogdtu wszystkich ucznidw

na danym poziomie ISCED. Jest on oparty na populacji referencyjnej wszystkich uczniéw w UE, z wytaczeniem kraju
(lub krajow), w ktorych dany jezyk nie jest uznawany za jezyk obcy.

Dane zagregowane na poziomie UE (ISCED 3, 2020) zostaty oznaczone jako ,inna definicja, patrz metadane”. W zwigzku
z tym nalezy zapozna¢ sie z uwagami metodologicznymi dotyczacymi danych przedstawionymi tutaj:
ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe enr_esms_an6.xIsx.

Jezyki inne niz angielski sg zacienione.
Dane oznaczone gwiazdkg dotyczg 2019 r. (zamiast 2020 r.).
Dane w nawiasach dotyczg wytgcznie ogolnoksztatcgcych szkét srednich Il stopnia.

Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajow
Zobacz takze objasnienia do rysunku C8 w Rozdziale C.

Odsetek uczniéw uczacych sie jezyka angielskiego w szkotach podstawowych i srednich (ISCED 1-3), 2020 (dane
do rysunku C9)

% UE | BEfr |BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE IE EL | ES | FR [ HR IT CY | LV | LT | LU | HU
ISCED 1 841 | 133 | X [ 00* | 772|791 | 869 | 574 | 726 : 982 | 996 | 966 | 93,3 | 955 [100,0| 96,9 | 724 | 0,0 | 459
ISCED 2 983 | 497 | X | 657|912 | 982 |100,0|100,0| 957 : 99,2 1 992 { 994 | 98,0 | 100,0|100,0| 97,5 | 97,8 | 54,3 | 74,6
ISCED 3 881|776 | X |88 |878 935|541 | 686 | 815 : 78,3 | 83,0 [ 99,0 | 924 | 99,8 | 99,9 | 924 | 86,8 | 84,4 | 79,4

% MT | NL | AT | PL | PT | RO | SI SK FI SE | AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO | RS | TR
ISCED 1 100,0 | 44,6 | 996 | 988 | 683 | 882 | 794 | 851 | 83,0 [ 946 | X | 735 | X | 754 |1000| X |10001000| - X
ISCED 2 100,0 | 97,4 | 99,8 | 98,8 | 97,3 [ 100,0 [ 99,8 | 97,0 | 99,5 | 100,0] X [1000| X | 994 |1000| X |100,0| 94,7 : X
ISCED 3 100,0 | 79,8 | 99,3 | 959 | 66,7 | 99,5 | 968 | 933 | 97,0 [1000| X | 91,8 | X |57,7°|1000| X | 999 | 425 : X

Zrédto: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe lang01] (dane pobrane 15 grudnia 2022 r.).
Objasnienia

Objasnienia dotyczace danych zagregowanych w krajach UE znajdujg sie w niniejszym zatgczniku w Objasnieniach
dotyczgcych danych do rysunku C8.

Dane oznaczone gwiazdkg dotyczg 2019 r. (zamiast 2020 r.).

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow
Zobacz takze objasnienia do rysunku C9 w Rozdziale C.
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Drugi najczes$ciej nauczany jezyk obcy i odsetek uczniéw uczacych sie go w szkotach podstawowych i $rednich
(ISCED 1-3), 2020 (dane do rysunku C10)

% UE | BEfr [BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE EE IE EL ES FR [ HR IT cY Lv LT LU HU

ISCED 1 fra eng X [ 00" | rus | deu : fr est : fra fra | deu | deu | deu fra rus | deu | fra | deu
55 | 133 | X | 00" | 43 | 11 : 26 | 20,7 : 192 1191 | 31 [ 204 | 19 | 23 [ 133 | 04 | 832 | 189
ISCED 2 fra nld X | eng | rus | deu | deu | fra rus | spa | fra fra spa | deu | fra fra rus rus |deu fra| deu
306 | 473 | X | 657 | 101 | 47,6 | 765 | 231 | 64,7 | 21,3 | 47,8 | 413 | 54,6 | 44,1 | 60,4 | 82,7 | 58,1 | 59,3 | 100,0 | 29,1
iscEp3 | %8| M4 | A | eng | deu | deu | deu | spa | rus | (dew)| fa | fra | spa | deu | fra | fia | s | rus | fra | deu
200|592 | x | 888|268 | 378 | 172 | 11,9 | 449 [(190)| 3,8 | 180 [ 593 | 349 | 235 | 255 | 51,8 | 248 | 854 | 41,0

% MT | NL | AT PL PT | RO Sl SK FI SE AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO | RS | TR

ita deu slv deu fra fra deu slk swe | spa X deu X dan 0,0 X 0,0 0,0 X

ISCED1 24 | 06 | 07 | 50 | 04 | 107 | 21 60 | 184 | 86 X | 58 X |1 207 | 00 X | 00 | 00 X
ISCED 2 ita fra fra | deu | fra fra | deu [ deu | swe | spa X | deu X | dan |engfra| X | deu | spa X
551 | 553 | 3,8 | 406 | 71,2 | 80,3 | 21,3 | 323 | 925 | 459 | X [ 765 | X | 957 |1000| X | 596 | 312 X

ISCED 3 ita deu fra deu | spa fra deu | deu | swe | spa X deu X | dan* | fra X deu | spa X
254 | 214 | 152 | 629 | 7,2 | 850 | 370 | 368 | 894 | 286 | X | 381 X | 249|919 | x |308 | 117 x

Zrédto: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe lang01] (dane pobrane 15 grudnia 2022 r.).
Objasnienia
W odniesieniu do jezykéw w tabeli uzywa sie kodow 1ISO 639-3.

Objasnienia dotyczgce danych zagregowanych w krajach UE znajdujg sie w niniejszym zatgczniku w Objasnieniach
dotyczgcych danych do rysunku C8.

Dane oznaczone gwiazdkg dotyczg 2019 r. (zamiast 2020 r.).
Dane w nawiasach dotyczg wytgcznie ogdlnoksztatcgcych szkot srednich Il stopnia.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéow
Zobacz takze objasnienia do rysunku C10 w Rozdziale C.

Odsetek ucznidéw uczacych sie jezykéw innych niz angielski, francuski, niemiecki i hiszpanski (jesli co najmniej
10% ucznidéw uczy sie innych jezykow) w szkotach podstawowych i srednich ogélnoksztatcacych (ISCED 1-3), 2020
(dane do rysunku C11)

% BE fr BG cz EE HR Lv LT MT AT PL Sl SK FI IS
nld — — |rus iest| — rus - - - - - - swe dan
ISCED 1
33,1 — — 15,5 (20,7 — 13,3 — — — — — — 18,4 20,7
nid rus rus rus | est ita rus rus ita — — — rus swe dan
ISCED 2
473 10,1 134 [647:220| 10,6 58,1 59,3 55,1 — — — 12,9 92,5 95,7
nld rus rus rus | est ita rus rus ita ita rus ita rus swe dan*
ISCED 30
72,7 24,2 114 |670181| 227 56,7 29,9 34,6 15,0 11,5 10,6 18,1 91,9 32,4*

Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (dane pobrane 15 grudnia 2022 r.).
Objasnienia
W odniesieniu do jezykéw w tabeli uzywa sie kodow 1ISO 639-3.

Tabela przedstawia kraje, w ktérych co najmniej 10% uczniéw (na co najmniej jednym poziomie edukacji) uczy sie jezykéw
obcych innych niz angielski, francuski, niemiecki i hiszpanski. Inne kraje nie zostaty przedstawione.

Dane oznaczone gwiazdkg dotyczg 2019 r. (zamiast 2020 r.).

Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajow
Zobacz takze objasnienia do rysunku C11 w Rozdziale C.
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Zatgczniki

Odsetek uczniéw uczacych sie jezyka angielskiego w szkotach podstawowych i srednich ogdlnoksztatcacych
(ISCED 1-3), lata 2013 i 2020 (dane do rysunku C12)

% | UE |BEfr|BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE | IE | EL | ES | FR | HR | IT [ CY [ LV | LT | LU | HU
SCED 1 2020 | 84,41 | 133 | x | 00" 772|791 |869 574|726 : |982|996|966 |933|955[1000(969 |724| 00 [459
2013 | 772 | 114 | X | 01 | 735|712 (569|624 |689 | : |[746|990|922|923|988|980 712|737 00 |404
SCED 2 2020 | 983 | 497 | x |657[91,2]982(1000(100,0] 957 | : |992 992|994 | 980 |100,0(1000| 97,5 | 97,8 | 543 | 74,6
2013 | 967 |425| x |493|868 |95 [1000[978 |97, | : |990| 994 984|976 (1000|997 | 958971532 |685
SCED 30 2020 | 957 | 907 | X [100,0] 903|999 | 780 | 970|985 | : |806 |973|99,9 | 998|973 |1000| 98,0 | 97,0 |100,0{ 89,1
2013 | 938 |911| x | 999|906 (951|828 (868|960 | : [935|981|997|994|959 0914|986 944|971 818
% | MT | NL| AT |PL|PT|RO| SI |SK| FI | SE|AL|BA|CH|[ IS | LI [ME|MK|NO|RS|TR
ISCED 1 2020 | 100,0 | 44,6 | 99,6 | 988 | 683 | 882 | 794 | 851|830 [ 946 | x |[735| x |754 1000 x |100,0]1000 X
2013 | 1000 | 52,2 [100,0( 94,0 | 34,9 | 453 | 480 | 81,0 | 663 | 779 | X | : | x [715]1000[ x |100,0{1000 X
SCED 2 2020 | 100,0 | 974 | 99,8 | 98,8 | 97,3 [100,0| 99,8 | 97,0 | 99,5 [1000| x [1000| X | 994 |1000| X |1000| 947 X
2013 | 100,0 | 96,6 | 99,9 | 96,3 | 934 | 99,2 [100,0| 94,9 | 99.4 [1000[ X X | 998 [1000| X | 99,9 1000 X
SCED 30 2020 | 100,0 {100,0| 99,8 | 984 | 62,3 | 99,4 | 98,5 | 98,7 | 99,7 [100,0] x |986 | x [7277|1000 X |(999)| 38,7 X
2013 | 100,0 {100,0( 99,9 | 94,0 | 59,2 | 99,6 | 98,0 | 98,8 | 99,9 [1000[ X X 708 1000 Xx |@984)| : X

Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (dane pobrane 15 grudnia 2022 r.).
Objasnienia

Objasnienia dotyczgce danych zagregowanych w krajach UE znajdujg sie w niniejszym zatgczniku w Objasnieniach
dotyczgcych danych do rysunku C8.

Dane oznaczone gwiazdkg dotyczg 2019 r. (zamiast 2020 r.).

Dane w nawiasach obejmujg ksztatcenie zaréwno ogolne, jak i zawodowe na poziomie szkoty sredniej Il stopnia.

Objasnienia dotyczace poszczeqdélnych krajow
Zobacz takze objasnienia do rysunku C12 w Rozdziale C.

Odsetek uczniéw uczacych sie jezyka francuskiego w szkotach podstawowych i srednich ogélnoksztatcacych
(ISCED 1-3), lata 2013 i 2020 (dane do rysunku C13)

% | UE |BEfr|BEde|BEnI| BG | CZ | DK | DE | EE | IE | EL | ES [ FR [HR [ IT [cY [ v | LT | LU | HU
SCED 1 2020 | 55 X {2617 08 [ 04| |26 [ 14| : [192]191] : |06 [ 08|23 |14 |02]|82]03
2013 | 36 X |286] 1201 | : [37 16| : |148|54| : |06]|09]|20]08]02]|838]|03
2020 |306| : | x [1000] 13 | 26 | 93 [231| 26 [ 492 | 478|413 | : | 12 604|827 | 22 | 46 [1000] 05
ISCED2 2013 (339 | x [996( 31 |33 |91 24427 [616(494 (387 : | 14 |687 |90 10 | 34 [1000] 05
SCED 30 2020 | 218 X [1000] 95 [115| 7,8 [209 | 56 |508 | 46 |248| : | 45 | 148|294 | 59 | 27 {1000] 80
2013 | 236 X | 999|122 (175|150 [ 242 | 64 589 | 46 |287| : |36 | 177|372 58 | 32 |1000] 58
% | MT|N.|AT [ PL|PT|{RO| SI [SK|F |SE|[AL |[BA|[CH | 1S | L [mE|MK|NO|Rs|TR
ISCED 1 2020 | 22 | 05| 01| 04|04 [107]00]02]21]30| x]00| x|os|[00]|.x|o00]00 X
2013 | 11| - |03 ]o02]01]108[00] 01|20 22 x| : | x]os|oo| x|o2fo00f: |
2020 | 281|853 38 | 13 |71.2(803 | 14 | 10 | 46 [144| x | 23 | x | 18 [1000] x [387[107| : | x
ISCED2 2013 | 351|578 | 51 | 37 | 633|850 32 |26 |59 |156] x | : | X |18 |972| X |504 140 X
SCED 30 2020 | 182281297 (123 30 [808| 7.2 | 90 | 88 [158 | x |66 | x |90 [919]| x |224) 74 X
2013 [ 231327355 81 | 26 |849 [ 112 (148|120 [183] x X {13 [1000] x [@72)] - X

—

Zrédto: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe lang01] (dane pobrane 15 grudnia 2022 r.).

Objasnienia

Objasnienia dotyczace danych zagregowanych w krajach UE znajdujg sie w niniejszym zatgczniku w Objasnieniach
dotyczgcych danych do rysunku C8.

Dane oznaczone gwiazdkg dotyczg 2019 r. (zamiast 2020 r.).

Dane w nawiasach obejmujg ksztatcenie zaréwno ogolne, jak i zawodowe na poziomie szkoty sredniej Il stopnia.

Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajow
Zobacz takze objasnienia do rysunku C13 w Rozdziale C.
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Kluczowe dane o nauczaniu jezykéw w szkotach w Europie — 2023

Odsetek uczniéw uczacych sie jezyka niemieckiego w szkotach podstawowych i $rednich ogéinoksztatcacych
(ISCED 1-3), lata 2013 i 2020 (dane do rysunku C14)

% UE |BEfr|BEde(BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE | IE [ EL | ES | FR [HR | IT [ CY | LV | LT | LU | HU

ISCED 1 2020 | 34 [ 09| X | 00| 22| 11 : : 32 ©o (16712 | 31 |204| 19|00 | 50| 04 |1000] 189
2013 [ 37 [ 10| X | 00| 26| 13 : 39 © | 120 06 | 57 [202 | 20 | 00 | 47 | 06 |100,0( 204

2020 | 214 14 | X | 00 | 50 | 476|765 | : 99 (193|466 | 48 | 152|441 | 94 | 1,7 132 | 13,8 {100,0 | 29,1

ISCED2 2013 (22616 | X | 01 | 72 |324|736| : |145(209 (449 | 31 (144 427 |86 | 13 | 113|114 1000 31,7
ISCED 30 2020 | 214 | 52 | X [423 343|641 (274 : |194(190| 44 [ 29 | 208|621 | 92 | 14 [265| 6,7 | 988 | 554
2013 | 215 56 | X | 512|342 (557|280 | : [296 |154 | 25 |21 (220621 77 | 53 |289102|100,0]| 454

% MT | NL | AT | PL | PT [RO | SI [ SK [ Fl | SE| AL | BA|CH | IS LI | ME [ MK | NO [ RS [ TR

ISCED 1 2020 | 14 | 06 : 5001|2621 |17 (39 (33| X (58| X [00 |00 | X |00]O00 X
2013 | 06 : 67 01|15 [ 17 | 18|37 |22] X : X 100[00]| X | 17|00 X

ISCED 2 2020 | 13,7 | 494 | : |406| 13 | 136213323 | 93 [184| X [765| X [ 10 [ 00 | X |596 240 X
2013 | 91 (51,7 | : |690| 07 | 103 [ 191|577 105 (193] X : X 125100 | X |449 (244 X

ISCED 30 2020 | 92 |422| : |539]| 14 |163|662|576|146[196| X [781| X [209*| 00 | X [(308) 23,0 X
2013 | 50 | 424 | : |470| 10 | 125|634 |588 176|222 X X 1223100 | X |(225) : X

Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (dane pobrane 15 grudnia 2022 r.).
Objasnienia

Objasnienia dotyczace danych zagregowanych w krajach UE znajdujg sie w niniejszym zatgczniku w Objasnieniach
dotyczgcych danych do rysunku C8.

Dane oznaczone gwiazdkg dotyczg 2019 r. (zamiast 2020 r.).
Dane w nawiasach obejmujg ksztatcenie zaréwno ogolne, jak i zawodowe na poziomie szkoty sredniej Il stopnia.

Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajow
Zobacz takze objasnienia do rysunku C14 w Rozdziale C.

Odsetek uczniéw uczacych sie jezyka hiszpanskiego w szkotach podstawowych i srednich ogdlnoksztatcacych
(ISCED 2-3), lata 2013 i 2020 (dane do rysunku C15)

% UE |BEfr(BEde/BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE | I[E [ EL | ES | FR [HR [ IT | CY | LV | LT | LU | HU

ISCED 2 2020 | 17,7 X 100 ] 21130 : 62 01 (213 01 . | 546]01120|05|051]02]00 |02
2013 | 126 X 10015 |17 : 37103 [144 ] 01 ©[370] 01 1213|109 (00 ] 00| 00|01

ISCED 30 2020 (268) 74 | X | 22 106 (140179225 | 40 | 183 | 0,0 © | 731 45 (153 40 [ 25| 09 | 58 | 61
2013 (219107 | X | 25| 96 |119]205 (189 | 41 | 140 01 © [ 700 32 | 120|187 1,1 | 08 | 54 | 29

% MT | NL | AT | PL [ PT|RO | SI [ SK| FI | SE| AL | BA|CH | IS LI [ ME| MK | NO | RS | TR

ISCED 2 2020 | 140 (19 [ 12 | 36 |188( 06 | 25 | 09 |37 [459]| X |00 | X [ 24 |00 | X |00 [312 X
2013 75 (19 | 12 | 14 (24104 | 24 | 07 | 1,7 [435] X : X 129100 X | 00310 X

ISCED 30 2020 91 [ 57 | 215|152 | 91 | 26 | 157 [ 126|129 [414] X | 00 | X |242°| 00 | X |[(0,0)] 241 X
2013 53 | 48 [157 | 33 | 84 | 25 [ 123100134 399 | X X 21700 | X [(04)] : X

Zrédfo: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (dane pobrane 15 grudnia 2022 r.).

Objasnienia

Objasnienia dotyczace danych zagregowanych w krajach UE znajdujg sie w niniejszym zatgczniku w Objasnieniach
dotyczgcych danych do rysunku C8.

Dane oznaczone gwiazdkg dotyczg 2019 r. (zamiast 2020 r.).

Dane w nawiasach obejmujg ksztatcenie zaréwno ogdlne, jak i zawodowe na poziomie szkoty sredniej Il stopnia.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow
Zobacz takze objasnienia do rysunku C15 w Rozdziale C.
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Zatgczniki

Odsetek uczniéw uczacych sie jezyka angielskiego w szkotach srednich ogdlnoksztatcacych i zawodowych
(ISCED 3), 2020 (dane do rysunku C16)

% UE | BEfr |BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE IE EL | ES | FR | HR IT CY | LV | LT | LU | HU
Ogoélnoksztatcacel 957 | 90,7 | X [100,0| 90,3 [ 99,9 | 78,0 | 97,0 | 98,5 : 80,6 | 97,3 | 999 | 99,8 | 97,3 | 100,0 | 98,0 | 97,0 | 100,0 | 89,1
Zawodowe 7921599 | X | 797|854 911|154 | 388 | 563 : 735 | 453 | 969 | 89,1 | 100,0 | 95,6 | 836 | 56,2 | 769 | 69,7

% MT | NL [ AT | PL | PT | RO | SI | SK FI SE | AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO | RS | TR
Ogodlinoksztatcace| 100,0 | 100,0 | 99,8 | 98,4 | 623 | 99,4 | 98,5 | 98,7 | 99,7 | 1000 X | 986 | X |[727°|1000| X |[(999) ]| 38,7 : X
Zawodowe 100,0 | 68,9 | 99,2 | 93,7 | 736 | 99,6 | 96,1 | 90,6 [ 950 | 999 | X | 898 | X [209*| : X : 46,0 : X

Zrédto: Eurydice, na podstawie danych Eurostat/UOE [educ_uoe lang01] (dane pobrane 15 grudnia 2022 r.).

Objasnienia

Dane zagregowane w krajach UE dla szkoét zawodowych (ISCED 3, 2020) zostaty oznaczone jako ,inna definicja, patrz
metadane”. W zwigzku z tym nalezy zapozna¢ sie z uwagami metodologicznymi dotyczgcymi danych, przedstawionymi
tutaj: ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe enr_esms_an6.xlsx.

Wiecej informacji na temat danych zagregowanych w krajach UE mozna znalez¢ w niniejszym zatgczniku w Objasnieniach
dotyczgcych danych do rysunku C8.

Dane oznaczone gwiazdkg dotyczg 2019 r. (zamiast 2020 r.).
Dane w nawiasach obejmujg ksztatcenie zaréwno ogolne, jak i zawodowe na poziomie szkoty sredniej Il stopnia.

Objasnienia dotyczace poszczeqélnych krajow
Zobacz takze objasnienia do rysunku C16 w Rozdziale C.

Rozdziat D, Czesé |

Odsetek nauczycieli szkét Srednich | stopnia (ISCED 2), ktorzy odbyli szkolenie w ramach przygotowania
pedagogicznego w zakresie nauczania w Srodowisku wielojezycznym lub wielokulturowym, ogétem i wedtug grup
wiekowych, 2018 r. (dane do rysunku D3)

% UE BEfr | BEnl | BG Ccz DK EE ES FR HR IT cYy Lv
A. Ogotem 254 282 | 340 | 265 | 164 | 368 | 278 | 29,5 | 12,0 | 246 | 26,3 | 48,0 33,0
B.S| 0,36 125 | 121 ) 09 | 068 | 1,22 | 151 | 095 | 068 | 1,04 | 094 | 171 1,91

B.<35lat 35,3 331 | 47,7 | 350 | 292 | 592 | 487 | 458 | 17,7 | 265 | 36,0 | 57,3 38,9
B.S| 0,79 1,76 | 1,85 | 335 | 197 | 341 | 311 | 288 | 150 | 1,71 | 3,21 | 470 3,26

C.2351at 234 251 | 254 | 255 | 135 | 313 | 249 | 273 | 103 | 240 | 253 | 46,9 32,1
B.S| 0,38 168 | 128 | 097 | 080 | 1,35 | 157 | 089 | 068 | 123 | 094 | 154 2,07

AB-C 11,9 80 | 222 9,5 156 | 27,9 | 23,8 | 185 | 74 2,5 10,7 | 10,4 6,8
B.S| 0,83 239 | 208 | 347 | 226 | 387 | 312 | 284 | 156 | 206 | 3,26 | 4,07 3,54

LT HU MT NL AT PT RO SI SK FI SE IS NO TR

A. Ogétem 23,0 | 185 | 383 | 30,3 | 308 | 206 | 37,0 | 11,9 | 259 | 28,9 | 40,6 | 27,1 | 29,3 32,7
B.S| 097 | 1,07 | 1,70 | 228 | 0,73 | 0,74 | 1,15 | 104 | 084 | 1,14 | 103 | 1,30 | 088 0,89

B.<35lat 299 | 269 | 523 | 36,7 | 529 | 379 | 423 | 169 | 266 | 492 | 523 | 471 | 542 35,6
BS| 261 | 258 | 229 | 2,67 | 154 | 461 | 284 | 281 | 207 | 2,76 | 252 | 417 | 199 1,42

C.235lat 224 | 175 | 261 | 27,7 | 231 | 20,2 | 356 | 112 | 257 | 247 | 385 | 242 | 216 29,7
BS| 099 | 1,07 | 153 | 263 | 086 | 073 | 123 | 098 | 095 | 1,18 | 1,11 | 136 | 0,75 1,19

AB-C 75 9,3 262 | 9,0 298 | 17,7 | 67 5.7 09 | 244 | 138 | 229 | 32,6 59
B.S| 269 | 251 | 280 | 312 | 1,83 | 460 | 309 | 262 | 233 | 2,79 | 2,73 | 447 | 2,06 1,92

A Ro&znica migedzy poszczegolnymi grupami wiekowymi
Zrédto: Eurydice na podstawie badania TALIS 2018.
Objasnienia
Dane oparte na odpowiedziach nauczycieli na pytanie 2: ,lle ma Pan(i) lat?” oraz pytanie 6 (opcja (f)) w badaniu TALIS
2018: ,Czy nastepujace elementy byty uwzglednione w Pana(i) formalnym [ksztatceniu lub szkoleniu]?”. Odpowiedzi na
pytanie 2 zostaty posortowane wedtug grup wiekowych. Biorgc pod uwage catkowity odsetek nauczycieli szkét srednich

| stopnia, ktérzy ukonczyli przygotowanie pedagogiczne obejmujgce nauczanie w sSrodowisku wielojezycznym lub
wielokulturowym, statystycznie istotne réznice w stosunku do wartosci dla UE zostaty zaznaczone pogrubiong czcionka.

Biorgc pod uwage réznice miedzy dwiema grupami wiekowymi (< 35 lat a = 35 lat), wartosci, ktore istotnie réznig sie
(p < 0,05) od zera, sg zaznaczone pogrubiong czcionka.

UE obejmuje respondentdw ze wszystkich krajow nalezgcych obecnie do UE, ktdre uczestniczyty w badaniu TALIS w 2018 r.
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Kluczowe dane o nauczaniu jezykéw w szkotach w Europie — 2023

Odsetek nauczycieli szkot srednich | stopnia (ISCED 2), ktérzy uczestniczyli w doskonaleniu zawodowym w zakresie
nauczania w Srodowisku wielojezycznym lub wielokulturowym, 2018 (dane do rysunku D3)

% UE BEfr | BEnl BG Ccz DK EE ES FR HR IT cY LV
Dz 20,1 8,1 17,6 31,4 14,2 14,4 249 32,5 6,3 18,7 28,1 37,7 284
B.S| 0,32 0,86 1,28 1,47 0,95 1,46 1,60 0,84 0,74 1,25 127 2,15 1,79

LT HU MT NL AT PT RO Sl SK Fi SE IS NO TR

Dz 18,1 14,8 26,9 9,7 17,6 14,0 22,3 17,6 14,2 19,9 239 23,0 15,0 27,0
B.S| 0,83 1,08 2,08 0,79 0,80 0,80 1,05 1,68 0,72 1,24 0,94 1,18 0,93 0,88

Zrédfo: Eurydice, na podstawie badania TALIS 2018.

Objasnienia
Zobacz takze objasnienia do rysunku D3 w Rozdziale D.

Rozdziat D, Czesé¢ Il

Odsetek nauczycieli szkot srednich | stopnia (ISCED 2), ktorzy wyjezdzali za granice w celach zawodowych, 2018
(dane do rysunku D6)

UE |BEfr | BEnl BG cz DK EE ES FR HR IT CY
Nauczyciele jezykéw obcych 712 732 | 587 40,6 72,8 66,0 69,8 80,5 77,6 55,6 79,3 75,7
B.S. [0,72 |255 2,32 3,09 1,70 2,02 2,12 1,60 2,38 3,01 1,77 371
Nauczyciele innych przedmiotow | 36,0 |335 | 384 28,9 40,7 50,1 55,5 38,4 33,1 294 27,9 63,5
B.S. | 048 | 1,27 1,36 1,29 1,24 1,84 1,46 1,10 1,30 1,43 1,03 1,97
LV HU MT NL PT RO S| SK FI SE IS TR
Nauczyciele jezykoéw obcych 76,2 | 62,1 54,0 85,5 55,6 39,3 69,2 55,3 66,3 63,9 85,8 20,7
B.S. [336 |20 3,75 2,80 2,11 2,21 3,05 1,79 1,94 2,43 1,97 2,22
Nauczyciele innych przedmiotow | 557 |314 | 29,3 56,5 33,9 32,0 47,3 28,7 48,7 39,0 80,1 8,9
B.S. |1,76 |1,33 1,37 1,81 1,07 1,82 1,65 1,18 1,73 1,66 1,86 0,71

Zrédfo: Eurydice, na podstawie badania TALIS 2018.

Objasnienia

Dane oparte na odpowiedziach nauczycieli na pytania 15 i 56 w badaniu TALIS 2018: ,Czy w biezgcym roku szkolnym
uczy Pan(i) nastepujgcych kategorii przedmiotow?” oraz ,,Czy kiedykolwiek w swojej karierze zawodowej jako nauczyciel
lub podczas przygotowania zawodowego przebywal(a) Pan(i) za granicg w celach zawodowych?”.

Nauczyciele jezykow obcych to osoby, ktére wybraty opcje (e) w pytaniu 15. Nauczyciele innych przedmiotow to ci, ktérzy
nie wybrali opcji (e) w pytaniu 15 i zaznaczyli inne opcje (a)—(i). Mobilni nauczyciele to ci, ktérzy odpowiedzieli ,tak” na co
najmniej jedng z opisanych sytuacji mobilnosci (opcje (a)—-(e)).

UE obejmuje respondentéw ze wszystkich krajéw nalezacych obecnie do UE, ktére uczestniczyly w badaniu TALIS
w 2018 .

Réznice miedzy latami 2018 a 2013 w odsetku nauczycieli nowozytnych jezykéw obcych w szkotach srednich
I stopnia (ISCED 2), ktorzy wyjezdzali za granice w celach zawodowych (dane do rysunku D6)

Srednio 17 BEnl CZ DK EE ES FR HR IT

2018 72,2 58,7 72,8 66,0 69,8 80,5 77,6 55,6 79,3
B.S. 0,74 2,32 1,70 2,02 2,12 1,60 2,38 3,01 1,77

2013 57,6 43,0 53,3 451 54,2 73,7 63,3 36,8 61,7
B.S. 0,82 2,71 1,96 2,27 2,08 2,02 2,07 2,03 2,33

A2018-2013 14,6 15,8 19,6 20,9 15,5 6,8 14,2 18,8 17,6
B.S. 111 3,61 2,59 3,04 2,97 2,58 3,16 3,64 2,92

cY LV NL PT RO SK Fi SE IS

2018 75,7 76,2 85,5 55,6 39,3 55,3 66,3 63,9 85,8
B.S. 3,71 3,36 2,80 2,11 2,21 1,79 1,94 2,43 1,97

2013 58,6 62,0 59,5 35,1 30,0 39,6 56,2 571 71,6
B.S. 3,79 3,04 324 2,23 2,26 1,76 2,20 1,86 2,65

A2018-2013 17,1 14,2 26,0 20,5 9,3 15,7 10,0 6,7 14,2
B.S. 5,30 4,53 4,28 3,07 3,16 2,52 2,94 3,06 3,30

A Roznica miedzy poszczegdlnymi latami odniesienia
Zrédto: Eurydice, na podstawie badania TALIS 2018 i 2013.
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Objasnienia
,Srednio 17” odnosi sie do 17 krajéw (lub systemoéw edukagii), w ktérych respondenci odpowiedzieli na pytania dotyczace
mobilnosci zagranicznej w badaniu TALIS 2013 i 2018.

Zobacz takze objasnienia do rysunku D6 w Rozdziale D.

Roéznice miedzy latami 2018 a 2013 w odsetku nauczycieli innych przedmiotéw w szkotach $rednich | stopnia
(ISCED 2), ktorzy wyjezdzali za granice w celach zawodowych (dane do rysunku D6)

Srednio 17 BE nl Ccz DK EE ES FR HR IT

2018 36,3 38,4 40,7 50,1 55,5 38,4 33,1 29,4 27,9
B.S. 0,51 1,36 1,24 1,84 1,46 1,10 1,30 1,43 1,03

2013 20,0 211 21,2 30,4 355 241 15,3 10,4 13,2
B.S. 0,37 0,94 1,20 154 1,26 1,06 0,78 0,72 0,89

A2018-2013 16,3 17,4 19,4 19,6 20,0 14,2 17,8 18,9 14,7
B.S. 0,63 1,66 1,73 2,40 1,93 1,53 1,52 1,60 1,36

cYy LV NL PT RO SK FI SE IS

2018 63,5 55,7 56,5 33,9 32,0 28,7 48,7 39,0 80,1
B.S. 1,97 1,76 1,81 1,07 1,82 1,18 1,73 1,66 1,86

2013 36,5 37,5 32,7 15,6 17,2 174 37,3 31,8 70,9
B.S. 1,35 2,43 1,78 0,96 121 1,25 1,36 1,40 1,49

A2018-2013 27,0 18,2 238 18,3 14,8 11,3 114 72 9,2
B.S. 2,39 3,00 2,53 1,44 2,19 1,72 2,20 2,17 2,38

A Roznica miedzy poszczegdlnymi latami odniesienia
Zrédto: Eurydice, na podstawie badania TALIS 2018 i 2013.
Objasnienia
Zobacz objasnienia pod poprzednig tabelg w tym zatgczniku, a takze te, ktére dotyczg rysunku D6 w Rozdziale D.

Odsetek mobilnych nauczycieli jezykéw obcych w szkotach Srednich | stopnia (ISCED 2), ktorzy wyjechali
za granice w celach zawodowych przy wsparciu programu mobilnosci, 2018 (dane do rysunku D8)

UE |BEfr | BEnl BG Ccz DK EE ES FR HR IT cY
Program UE 274 | 201 13,7 35,2 37,6 26,9 51,8 33,3 16,6 25,0 16,7 34,2
B.S. | 066 |[320 | 2,14 4,24 2,18 2,93 325 2,09 2,22 3,28 2,07 4,84
Program krajowy lub regionalny | 15,7 : 10,5 18,9 234 10,5 33,6 216 14,5 20,1 6,6 34,1
B.S. | 0,64 : 2,00 3,42 1,59 1,60 2,19 1,55 2,11 241 1,27 5,76

LV HU MT NL PT RO Sl SK FI SE IS TR
Program UE 558 | 285 | 36,0 279 37,7 59,3 50,5 33,2 37,6 242 40,9 58,5
B.S. | 563 |[273 | 466 3,69 2,45 3,40 4,40 2,36 2,55 2,43 3,19 6,27
Program krajowy lub regionalny | 29,1 | 24,6 : 13,2 17,5 248 17,9 15,3 17,0 8,2 15,1
B.S. | 346 |[248 : 2,10 2,37 3,01 3,06 2,04 1,96 1,69 2,38

Zrédfo: Eurydice, na podstawie badania TALIS 2018.
Objasnienia
Zobacz takze objasnienia do rysunku D8 w Rozdziale D.

Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajow
Zobacz objasnienia do rysunku D8 w Rozdziale D.
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Roéznice miedzy latami 2018 a 2013 w odsetku mobilnych nauczycieli jezykdw obcych w szkotach srednich | stopnia
(ISCED 2), ktorzy wyjechali za granice w celach zawodowych przy wsparciu programu mobilnosci (dane do rysunku D8)

Srednio 17 BE nl cz DK EE ES FR HR IT
Program UE 2018 27,2 13,7 37,6 26,9 51,8 33,3 16,6 25,0 16,7
B.S. 0,71 2,14 2,18 2,93 3,25 2,09 2,22 328 2,07
Program UE 2013 25,1 171 37,5 243 41,1 35,2 9,3 12,7 15,2
B.S. 0,89 2,85 2,31 2,33 2,44 2,51 1,81 2,52 1,88
A2018-2013 21 -3,4 0,1 2,7 10,8 -1,8 72 12,3 1,5
B.S. 1,13 3,56 3,18 3,74 4,06 327 2,86 414 2,80
Program krajowy lub
regionalny 2018 15,4 10,5 234 10,5 33,6 21,6 14,5 20,1 6,6
B.S. 0,67 2,00 1,59 1,60 2,19 1,55 2,11 241 1,27
Program krajowy lub
regionalny 2013 11 : 13,2 : 26,1 19,9 : 22,2
B.S. 0,53 : 1,43 : 2,59 1,76 : 2,75
A2018-2013 43 : 10,2 : 75 1,7 : 2,1
B.S. 0,86 : 2,13 : 3,39 2,34 : 3,66 :
cYy Lv NL PT RO SK FI SE IS
Program UE 2018 34,2 55,8 279 37,7 59,3 33,2 37,6 242 40,9
B.S. 4,84 5,63 3,69 2,45 3,40 2,36 2,55 2,43 319
Program UE 2013 40,7 61,2 27,3 45,6 49,7 25,8 38,8 21,0 29,0
B.S. 4,64 3,10 3,92 4,56 3,97 2,24 2,78 1,93 2,24
A2018-2013 -6,5 -5,3 0,6 -7,9 9,6 74 -1,2 33 1,9
B.S. 6,71 6,42 5,38 5,17 523 325 3,78 3,10 3,90
Program krajowy lub
regionalny 2018 34,1 291 13,2 17,5 248 15,3 17,0 8,2 15,1
B.S. 5,76 3,46 2,10 2,37 3,01 2,04 1,96 1,69 2,38
Program krajowy lub
regionalny 2013 : 22,6 : : : 12,7 13,5 : 20,1
B.S. : 3,64 : : : 1,81 2,03 : 2,59
A2018-2013 : 6,6 : : : 2,6 3,5 : -5,0
B.S. : 5,02 : : : 2,72 2,82 : 3,52

A Roznica miedzy poszczegolnymi latami odniesienia
Zrédfo: Eurydice, na podstawie badania TALIS 2018 i 2013.

Objasnienia

Dane oparte na odpowiedziach nauczycieli na pytania 15 i 56 w badaniu TALIS 2018 oraz 15 i 48 w badaniu TALIS 2013:
,Czy w biezgcym roku szkolnym uczy Pan(i) nastepujacych kategorii przedmiotow?” oraz ,Czy kiedykolwiek w swojej
karierze zawodowej jako nauczyciel lub w trakcie ksztaftcenia/szkolenia nauczycieli przebywat(a) Pan(i) za granicg
w celach zawodowych?”, opcja (b) w 2018 r. i (c) w 2013 r., ,jako nauczyciel w ramach programu UE” oraz (c) w 2018 r.
i (d) w 2013 r., ,jako nauczyciel w ramach programu regionalnego lub krajowego”. Nauczyciele mogli korzysta¢ z obu
typéw programow.

Nauczyciele jezykdéw obcych to osoby, ktére wybraty opcje (e) w pytaniu 15. Mobilni nauczyciele to ci, ktérzy odpowiedzieli
»tak” na co najmniej jedng z opcji (a)—(e) w pytaniu 56 w 2018 r. i (b)—(f) w 2013 r.

,Srednio 17” odnosi sie do 17 krajéw (lub systeméw edukagii), w ktérych respondenci odpowiedzieli na pytania dotyczace
mobilnosci zagranicznej w badaniu TALIS 2013 i 2018.

Biorgc pod uwage réznice miedzy latami 2018 a 2013, wartosci, ktére znaczaco roznig sie (p < 0,05) od zera,
$g zaznaczone pogrubiong czcionka.
Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajow

Belgia (BE nl), Dania, Francja, Wtochy, Cypr, Holandia, Portugalia, Rumunia i Szwecja: Préba byta niewystarczajgca
(mniej niz 5 réznych szkét lub 30 nauczycieli) w przypadku kategorii ,programy krajowe lub regionalne” w 2013 r.
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Odsetek mobilnych nauczycieli jezykéw obcych w szkotach srednich | stopnia (ISCED 2), wedtug powodu wyjazdu
za granice, 2018 (dane do rysunku D9)

UE (w4 DK EE ES FR HR IT CcY LV
A 76,4 774 49,6 58,1 89,1 75,3 70,6 91,6 57,3 62,7
B.S. 0,75 1,78 2,72 2,63 1,36 2,69 2,92 1,35 5,68 3,89
B 68,4 56,0 54,8 70,3 80,0 58,8 38,7 83,1 771 44 4
B.S. 0,94 2,27 3,12 2,62 2,12 2,92 4,65 1,76 4,83 5,16
C 574 73,9 55,2 60,6 60,9 84,9 38,8 413 57,8 53,0
B.S. 1,01 1,80 2,89 2,92 2,07 2,17 3,94 2,16 6,47 4,41
D 40,8 45,3 40,3 61,2 46,5 34,3 37,6 25,2 33,5 61,4
B.S. 0,92 2,18 3,16 3,28 1,80 2,87 3,93 1,91 5,90 3,88
E 33,5 255 38,0 27,0 419 42,8 12,8 23,7 35,8 33,7
B.S. 0,94 1,62 2,14 2,51 2,08 3,05 2,20 2,03 5,31 3,68
F 21,9 33,7 15,4 19,1 30,3 12,0 11,4 15,7 444 :
B.S. 0,75 1,88 1,62 2,19 2,40 2,11 3,61 1,95 6,12 :
HU MT NL PT RO Sl SK FI SE IS TR
A 82,2 68,7 59,0 514 36,9 68,7 70,9 62,3 59,5 33,1
B.S. 2,05 3,32 4,95 2,39 3,42 3,59 2,45 2,20 2,80 3,15 :
B 70,8 62,5 63,1 47,7 56,6 419 62,5 54,5 66,0 38,6 36,4
B.S. 2,29 5,38 427 3,26 4,02 3,06 2,61 2,06 2,53 341 5,42
C 35,7 46,9 46,6 74,2 49,8 53,8 35,7 55,0 35,3 : 38,4
B.S. 3,22 5,60 5,08 2,40 3,78 3,50 2,58 2,30 2,74 : 4,76
D 55,2 37,3 447 51,6 65,7 59,1 432 53,6 41,2 435 50,0
B.S. 3,00 4,73 4,07 2,18 3,90 3,20 2,53 2,18 2,73 3,01 5,77
E 27,0 25,6 26,2 10,3 68,3 30,7 234 224 33,2 31,6 32,7
B.S. 2,54 5,28 3,25 1,70 321 3,33 2,40 2,47 2,81 3,18 4,92
F 36,4 35,3 18,3 20,0 15,0 32,1 24,1 39,6 28,8 279 79,2
B.S. 2,50 5,30 3,00 2,41 2,04 3,83 2,43 2,43 2,57 2,76 5,05
Nauka jezykéw Studia w ramach Towarzyszenie Nawigzywanie kontaktow Nauka innych

) o L . . . E Nauczanie F 2
obcych ksztatcenia nauczycieli wyjezdzajacym uczniom ze szkotami za granicg przedmiotow

Zrédto: Eurydice, na podstawie badania TALIS 2018.
Objasnienia

Zobacz takze objasnienia do rysunku D9 w Rozdziale D.
Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajow

Belgia (BE fr, BE nl) i Butgaria: Pytanie nie zostato zadane w tych krajach.
Lotwa, Islandia i Turcja: Jedna kategoria nie jest przedstawiona w tabeli z powodu niewystarczajgcej proby (mniej niz
5 réznych szkét lub 30 nauczycieli).
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Odsetek mobilnych nauczycieli innych przedmiotéw w szkotach srednich | stopnia (ISCED 2), wedtug powodu
wyjazdu za granice, 2018 r. (dane do rysunku D9)

UE (w4 DK EE ES FR HR IT CcY LV

A 39,3 35,5 10,2 32,5 65,1 30,5 32,3 62,4 23,1 28,7

B.S. 0,75 1,71 1,62 1,49 1,72 1,74 2,04 1,66 1,41 1,84

B 39,3 32,0 48,3 63,9 48,5 21,6 28,8 50,5 64,0 204

B.S. 0,71 1,54 2,54 1,55 1,76 1,56 2,27 1,97 2,23 2,31

C 49,9 64,4 54,5 51,5 479 78,9 42,8 315 50,1 48,3

B.S. 0,76 1,80 2,64 1,64 1,72 1,85 2,78 1,96 2,24 2,42

D 34,9 46,5 36,2 60,7 30,8 24,0 45,0 18,4 35,6 55,1

B.S. 0,71 2,03 2,81 1,86 1,47 1,88 2,49 1,42 1,97 1,99

E 23,3 25,0 32,0 24,0 24,3 18,7 12,1 16,6 259 27,3

B.S. 0,59 1,69 2,73 1,39 1,69 1,75 1,28 1,28 2,41 1,48

F 22,3 37,0 15,2 20,6 28,5 49 15,5 26,9 40,2 15,2

B.S. 0,61 1,89 2,02 1,48 1,50 0,88 1,51 1,62 2,25 1,37

HU MT NL PT RO Sl SK FI SE IS TR

A 42,4 13,3 9,3 20,9 30,2 29,3 25,6 18,7 13,7 10,1 29,3

B.S. 2,31 181 1,42 1,57 1,86 1,66 2,07 1,77 1,96 1,47 3,55

B 44,0 40,9 38,3 29,7 46,1 27,9 42,0 29,8 36,1 36,8 32,2

B.S. 1,76 2,76 1,86 1,60 2,09 1,93 2,58 2,00 2,17 1,99 3,96

C 24,8 416 35,1 66,4 458 55,3 29,1 50,9 39,0 72 375

B.S. 1,56 2,71 2,48 1,73 2,88 2,29 2,17 1,83 2,36 1,27 3,82

D 53,2 435 38,1 428 63,1 56,0 448 51,0 414 34,5 448

B.S. 1,87 2,97 2,33 2,00 2,41 2,36 2,31 1,89 2,19 2,05 413

E 17,5 36,1 22,5 10,2 52,7 19,9 21,1 242 416 38,2 352

B.S. 1,55 2,55 1,54 1,12 2,63 1,33 2,05 1,79 2,48 2,12 4,04

F 36,2 26,7 19,9 23,3 19,9 219 23,9 38,8 29,6 31,9 64,5

B.S. 2,31 2,05 3,31 1,60 2,67 1,45 2,14 1,85 2,60 1,86 4,06
Nauka jezykéw Studia w ramach Towarzyszenie Nawigzywanie kontaktow Nauka innych

. L L . ) : E Nauczanie F L
obcych ksztatcenia nauczycieli wyjezdzajacym uczniom ze szkotami za granicg przedmiotow

Zrédfo: Eurydice, na podstawie badania TALIS 2018.
Objasnienia
Zobacz takze objasnienia do rysunku D9 w Rozdziale D.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow
Belgia (BE fr, BE nl) i Butgaria: Pytanie nie zostato w tych krajach zadane.

Odsetek mobilnych nauczycieli jezykow obcych w szkotach $rednich | stopnia (ISCED 2) wyjezdzajacych na diugie
i krotkie pobyty za granica, 2018 (dane do rysunku D10)

UE BG (074 DK EE ES FR HR IT cY LV
Mniej niz 3 miesiace 48,8 76,0 64,5 71,3 70,4 32,5 34,5 71,5 40,9 53,6 78,3
B.S. 0,90 0,00 3,86 1,65 2,33 2,60 2,89 2,60 4,10 2,27 4,80
Co najmniej 3 miesigce 51,2 24,0 35,5 28,7 29,6 67,5 65,5 28,5 59,1 46,4 21,7
B.S. | 0,90 0,00 3,86 1,65 2,33 2,60 2,89 2,60 4,10 2,27 4,80
HU MT NL PT RO Sl SK FI SE IS TR
Mniej niz 3 miesiace 65,0 76,6 61,7 76,4 79,9 76,6 57,7 59,6 60,6 88,1 69,1
B.S. 2,47 3,66 3,33 2,72 3,13 2,69 2,53 2,37 2,64 2,18 6,52
Co najmniej 3 miesiace 35,0 : 38,3 23,6 20,1 234 42,3 404 394 11,9 :
B.S. 2,47 : 3,33 2,72 3,13 2,69 2,53 2,37 2,64 2,18

Zrédto: Eurydice, na podstawie badania TALIS 2018.
Objasnienia
Zobacz takze objasnienia do rysunku D10 w Rozdziale D.

Objasnienia dotyczgce poszczeqdélnych krajow
Zobacz objasnienia do rysunku D10 w Rozdziale D.
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ZALACZNIK NR 2: CLIL W SZKOLACH PODSTAWOWYCH | SREDNICH

OGOLNOKSZTALCACYCH

Nauczanie w réznych jezykach i na réznych poziomach ISCED

Status jezyka

Jezyki

BE fr 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy francuski + angielski 1-3
1 jezyk panstwowy + 1 inny jezyk panstwowy francuski + niderlandzki/niemiecki 1-3
BE de 1 jezyk panstwowy + 1 inny jezyk panstwowy niemiecki + francuski 1-3
BE nl 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy niderlandzki + angielski 23
1 jezyk panstwowy + 1 inny jezyk panstwowy niderlandzki + francuski/niemiecki 23
1 jezyk panstwowy + 1 inny jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy niderlandzki + francuski/niemiecki + angielski 2-3
1 jezyk panstwowy + 1 inny jezyk panstwowy + 1 inny jezyk niderlandzki + francuski+ niemiecki + angielski 23
panstwowy + 1 jezyk obcy
BG 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy butgarski angielski/francuski/niemiecki/wtoskilrosyjski/hiszpanski| 3
cz 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy czeski + angielski/niemiecki 1-3
czeski + francuski/wtoski/hiszpanski 2-3
1 jezyk panstwowy + 1 jezyk regionalny/mniejszo$ci majacy czeski + polski 13
status jezyka urzedowego
DK 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy dunski + angielski 1-3
DE 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy niemiecki + chinski/czeski/holenderski/angielski/francuski/grecki/ 13
whoski/polski/portugalski/rumunski/hiszpanski/turecki
1 jezyk panstwowy + 1 jezyk regionalny/mniejszosci majacy niemiecki + dunskiftuzycki 13
status jezyka urzedowego
EE 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy estonski + niemiecki 23
estonski + angielski 3
1 jezyk panstwowy + 1 jezyk regionalny/mniejszosci bez estonski + rosyjski 3
statusu jezyka urzedowego
1 jezyk regionalny/mniejszosci bez statusu jezyka urzedowego rosyjski + angielski |
+ 1 jezyk obcy
IE 1 jezyk panstwowy + 1 inny jezyk panstwowy angielski + irlandzki 1-3
EL — — -
ES 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy hiszpanski + angielski/francuski/niemiecki/wtoski/portugalski 1-3
1 jezyk panstwowy + 1 jezyk regionalny/mniejszo$ci majacy hiszpanski + baskijski/katalonski/galicyjski/oksytariski/walencki 13
status jezyka urzedowego
1 jezyk panstwowy + 1 jezyk regionalny/mniejszosci majacy hiszpanski + baskijski + angielski/francuski/niemiecki
status jezyka urzedowego + 1 jezyk obcy hiszpanski + katalonski + angielski/francuski
hiszpanski + galicyjski +angielski/francuski/niemiecki/portugalski | 1-3
Hiszpanski + aranejski (oksytanski) + angielski/francuski
hiszpanski + walencki + angielski/francuski
1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy + 1 inny jezyk obcy hiszpanski + angielski + francuski/niemiecki/wioski 1-3
1 jezyk regionalny/mniejszosci majacy status jezyka baskijski + angielski/francuski 13
urzedowego + 1 jezyk obcy katalonski + angielski/francuski
FR 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy Francuski + arabski/chinski/dunski/niderlandzki/angielski/
niemiecki/wioski/japonski/koreanski/polski/ 1-3
portugalski/rosyjski/hiszpanski/szwedzki
Francuski + wietnamski 23
1 jezyk panstwowy + 1 jezyk regionalny/mniejszosci bez Francuski + alzacki/baskijski/bretofiski/katalonski/korsykanski 3
statusu jezyka urzedowego [kreolski/gallo/jezyki Melanezji/moselle/oksytanskie/polinezyjskie
HR 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk regionalny/mniejszo$ci majacy chorwacki + wegierski/serbski 1-2

status jezyka urzedowego

chorwacki + czeski
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Nauczanie w réznych jezykach i na réznych poziomach ISCED

i ] Poziom
Status jezyka Jezyki IS(Z:IED
IT 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy wioski + angielski/francuski/niemiecki/hiszpanski 3
1 jezyk panstwowy + 1 jezyk regionalny/mniejszosci wioski + francuski/friulski/niemiecki/ladyAski/stowenski 13
majacy status jezyka urzedowego
cy 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy grecki + angielski 1
LV 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy fotewski + angielski/niemiecki 23
1 jezyk panstwowy + 1 jezyk regionalny/mniejszosci bez |  totewski + polski/rosyjski/ukrainski 1-3
statusu jezyka urzedowego . )
fotewski + biatoruski 1-2
fotewski + litewski 23
fotewski + estonski 1
LT 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy litewski + angielski/francuski/niemiecki 13
1 jezyk panstwowy + 1 jezyk regionalny/mniejszosci bez | litewski + biatoruski/polski/rosyjski 1
statusu jezyka urzedowego
LU 1 jezyk panstwowy + 1 inny jezyk panstwowy luksemburski + niemiecki/francuski 1-3
HU 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy wegierski + angielski/niemiecki 1-3
wegierski + chinski 1-2
wegierski + francuski/wtoski/rosyjski/stowacki/hiszpanski 23
1 jezyk panstwowy + 1 jezyk regionalny/mniejszosci wegierski + jezyk Bojaszow/butgarski/chorwacki/niemiecki/ 13
majacy status jezyka urzedowego grecki/polski/rumunski/romski/serbski/stowacki/stowenski
MT 1 jezyk panstwowy + 1 inny jezyk panstwowy maltanski + angielski 1-3
NL 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy niderlandzki + angielski 13
niderlandzki + niemiecki 23
AT 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy niemiecki + arabski/bosniacki/chorwacki/serbski/angielski 13
niemiecki + hiszpanski 1-2
niemiecki + francuski 1
niemiecki + chinski/polski 2
1 jezyk panstwowy + 1 jezyk regionalny/mniejszosci niemiecki + chorwacki (chorwacki z Burgenlandu)/wegierski/stowenski 1-3
majacy status jezyka urzedowego . ) )
niemiecki + czeski/stowacki 1-2
PL 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy polski + angielski/francuski/niemiecki/wtoski/hiszpanski 2-3
polski + rosyjski 2
1 jezyk panstwowy + 1 jezyk regionalny/mniejszosci polski + kaszubski/niemiecki 1-2
majacy status jezyka urzedowego
facy e ¢ 9 polski + ukrainski 1-3
polski + rosyjski 2
polski + biatoruski 3
PT 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy portugalski + francuski 23
portugalski + angielski 1-2
RO 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy rumunski + angielski/francuski/niemiecki/wioski/portugalski/ 5
hiszpanski
1 jezyk panstwowy + 1 jezyk regionalny/mniejszosci rumunski + butgarski/chorwacki/czeski/niemiecki/grecki/ 23
majacy status jezyka urzedowego wegierski/wtoski/polski/romski/rosyjski/serbski/stowacki/turecki/ukrainski
Sl 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk regionalny/mniejszosci stowenski + wegierski 1
majacy status jezyka urzedowego
SK 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy stowacki + angielski/francuski/niemiecki/wtoski/rosyjski/hiszpanski 1-3
1 jezyk panstwowy + 1 jezyk regionalny/mniejszosci stowacki + niemiecki/romski/rusinski 12
majacy status jezyka urzedowego - .
stowacki + ukrainski 1-3
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Zatgczniki

Nauczanie w réznych jezykach i na réznych poziomach ISCED

i i Poziom
Status jezyka Jezyki IS(Z:IED
Fl 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy finski + angielski/francuski/niemiecki/rosyjski 1-3
finski + chinski/estoriski/hiszpanski 12
1 jezyk panstwowy + 1 jezyk nieterytorialny majacy finski + saami 12
status jezyka urzedowego
1 jezyk panstwowy + 1 inny jezyk panstwowy finski + szwedzki 1-2
SE 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy szwedzki + angielski 1-2
1 jezyk panstwowy + 1 jezyk regionalny/mniejszosci szwedzki + finski 12
majacy status jezyka urzedowego
1 jezyk panstwowy + 1 jezyk nieterytorialny majacy szwedzki + saami .
status jezyka urzedowego
AL 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy albanski + wioski 3
1 jezyk panstwowy + 1 jezyk regionalny/mniejszosci bez |  albanski + grecki/macedonski 5
statusu jezyka urzedowego
BA — — -
CH 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy niemiecki + angielski 3
francuski + angielski 3
1 jezyk panstwowy + 1 inny jezyk panstwowy francuski + niemiecki
niemiecki + francuski
ST 13
wtoski + niemiecki
retroromanski + niemiecki
francuski + wioski
niemiecki + wloski 3
niemiecki + retoromanski
IS — — -
LI 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy niemiecki + angielski 1-3
ME 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy czarnogorski + angielski 1i3
1 jezyk regionalny/mniejszo$ci majacy status jezyka albanski + angielski |
urzedowego + 1 jezyk obcy
MK 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy macedonski + angielski/francuski 3
NO 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy norweski + angielski 23
norweski + francuski/niemiecki 3
RS 1 jezyk panstwowy + 1 jezyk obcy serbski + angielski/niemiecki/francuski/wtoski/rosyjski/hiszpanski 1-3
TR — — -

Objasnienia
Patrz objasnienia dotyczgce rysunku B12.

W danym kraju jeden jezyk moze by¢ czescig réznych programoéw CLIL (patrz Wiochy, Wegry, Austria, Polska, Rumunia
i Stowacja).

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Wiochy: Od 2010 r. wszyscy uczniowie ostatniej klasy szkoty sredniej Il stopnia muszg uczy¢ sie jednego przedmiotu
niejezykowego w jezyku obcym. Osoby realizujgce ,S$ciezke jezykowa” muszg uczyc¢ sie jednego przedmiotu niejezykowego
w jezyku obcym od 16 roku zycia i drugiego przedmiotu niejezykowego w innym jezyku obcym od 17 roku zycia.
Luksemburg: Wszystkie zajecia prowadzone sg w jezyku innym niz luksemburski, gléwnie po francusku lub niemiecku.
Wegry i Polska: Brak przepisow dotyczgcych jezykéw wykorzystywanych do celéw CLIL. Dane odnoszg sie
do rzeczywistej oferty CLIL w roku szkolnym 2021/2022.

Stowacja: Przepisy dotyczace jezykdw wykorzystywanych do celéw CLIL obejmujg tylko szkolnictwo podstawowe. Dane
dotyczgce pozioméw edukacji powyzej szkoty podstawowej odnoszg sie do oferty CLIL w roku szkolnym 2021/2022.
Szwecja: Przepisy dotyczace jezykdw wykorzystywanych do celéw CLIL obejmujg tylko szkolnictwo podstawowe i $rednie
| stopnia. Dane odnoszg sie tylko do tych dwoch pozioméw. Nauczanie CLIL w szkotach $rednich Il stopnia moze byé
realizowane, ale nie jest uregulowane.

Czarnogoéra: Dane odnoszg sie do pilotazowego projektu CLIL.
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KRAJOWE BIURA EURYDICE

ALBANIA

CYPR

Biuro Eurydice

Ministerstwo Edukacji i Sportu
Rruga e Durrésit, Nr. 23

1001 Tirana

Wktad biura: Egest Gjokuta

AUSTRIA

Eurydice-Informationsstelle

Bundesministerium fur Bildung, Wissenschaft und
Forschung

Abt. Bildungsstatistik und —monitoring
Minoritenplatz 5

1010 Wien

Wkiad biura: Alexandra Kristinar-Wojnesitz (ekspert
zewnetrzny)

BELGIA

Unité Eurydice de la Communauté francaise
Ministére de la Fédération Wallonie-Bruxelles
Administration Générale de 'Enseignement
Avenue du Port, 16 - Bureau 4P03

1080 Bruxelles

Wktad biura: opracowanie zespotowe

Eurydice Vlaanderen

Departement Onderwijs en Vorming/
Afdeling Strategische Beleidsondersteuning
Hendrik Consciencegebouw 7C10

Koning Albert ll-laan 15

1210, Brussel

Wktad biura: opracowanie zespotowe

Eurydice-Informationsstelle der Deutschsprachigen
Gemeinschaft

Ministerium der Deutschsprachigen Gemeinschaft
Fachbereich Ausbildung und Unterrichtsorganisation
Gospertstralle 1

4700 Eupen

Wkiad biura: opracowanie zespotowe

Biuro Eurydice

Ministerstwo Edukacji, Kultury, Sportu i Mtodziezy
Kimonos and Thoukydidou

1434 Nikozja

Wktad biura: Christiana Haperi; eksperci: Dr Angeliki
Constantinou-Charalambous (inspektor ds. jezyka
angielskiego, Departament Szkolnictwa Sredniego
Ogolnoksztatcgcego), dr Sophia loannou Georgiou (gtéwny
specjalista ds. edukacji, Departament Szkolnictwa
Podstawowego, Ministerstwo Edukacji, Sportu i Mtodziezy)

CZECHY

Biuro Eurydice

Czeska Narodowa Agencja ds. Edukacji Migdzynarodowe;j
i Badan

DUm zahrani¢ni spoluprace

Na Pofi¢i 1035/4

110 00 Praga 1

Wktad biura: Jana Halamova, Radka Topinkova; eksperci:
Eva Tugkovéa, Marie Cernikova

DANIA

Biuro Eurydice

Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego i Nauki

Dunska Agencja ds. Szkolnictwa Wyzszego i Nauki
Haraldsgade 53

2100 Kopenhaga @

Whkiad biura: Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego i Nauki
oraz Ministerstwo ds. Dzieci i Edukacji

ESTONIA

Biuro Eurydice

Ministerstwo Edukacji i Badan

Munga 18

50088 Tartu

Wktad biura: Inga Kukk, Pille Paiklik, Ministerstwo Edukacji
i Badan Naukowych

BOSNIA | HERCEGOWINA

FINLANDIA

Ministerstwo Spraw Spotecznych
Sektor Edukac;ji

Trg BiH 3

71000 Sarajewo

Wkiad biura: opracowanie zespotowe

BULGARIA

Biuro Eurydice

Centrum Rozwoju Zasobow Ludzkich

Biuro ds. Planowania i Badan Edukacyjnych

15, Graf Ignatiev Str.

1000 Sofia

Wktad biura: Marchela Mitova i Nikoleta Hristova

CHORWACJA

Agencja ds. Mobilnosci i Programéw UE
Frankopanska 26

10000 Zagrzeb

Wktad biura: Maja Balen Baketa i Ana Dragicevi¢
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Biuro Eurydice

Finska Narodowa Agencja ds. Edukacji

P.O. Box 380

00531 Helsinki

Whkiad biura: Przedstawiciele finskiego biura: Tiina Komppa
(starszy specjalista), Janne Loisa (starszy specjalista), Petra
Packalén (starszy doradca ds. edukacji) Specjalisci EDUFI:
Minna Balint (starszy doradca, edukacja), Kati Costiander,
(starszy doradca, edukacja), Nina Eskola (kierownik
projektu), Anu Halvari (starszy doradca, edukacja), Annamari
Kajasto (starszy doradca, edukacja), Katri Kuukka (starszy
doradca, edukacja), Olli Maatta (starszy doradca, edukacja),
Yvonne Nummela (starszy doradca, edukacja), Susanna
Rajala (starszy doradca, edukacja)




Podzigkowania

FRANCJA

WLOCHY

Unité frangaise d’Eurydice

Dyrekcja ds. Oceny, Prognozowania i Monitorowania
Wydajnosci (DEPP)

Ministerstwo ds. Edukacji Szkolnej i Spraw Mtodziezy
61- 65, rue Dutot

75732 Paris Cedex 15

Wkiad biura: Frangoise Parillaud (ekspert), Anne Gaudry-
Lachet (Eurydice Francja)

Unita italiana di Eurydice

Istituto Nazionale di Documentazione, Innovazione e Ricerca
Educativa (INDIRE)

Agenzia Erasmus+

Via C. Lombroso 6/15

50134 Firenze

Wktad biura: Simona Baggiani, ekspert: Diana Saccardo
(Dirigente tecnica, Ministero dell’lstruzione e del Merito)

NIEMCY

LOTWA

Eurydice-Informationsstelle des Bundes

Deutsches Zentrum fiir Luft- und Raumfahrt e. V. (DLR)
Heinrich-Konen Str. 1

53227 Bonn

Eurydice-Informationsstelle der Lander im Sekretariat der
Kultusministerkonferenz

TaubenstralRe 10

10117 Berlin

Wkiad biura: Thomas Eckhardt

GRECJA

Greckie Biuro Eurydice

Dyrekcja ds. Europejskich i Miedzynarodowych

Dyrekcja Generalna ds. Miedzynarodowych i Europejskich,
Diaspora Grecka i Edukacja Miedzykulturowa

Ministerstwo ds. Edukacji i Spraw Religijnych

Ulica Andrea Papandreou 37 (biuro 2172)

15180 Amarousion (Attiki)

Wkiad biura: Georgia Fermeli (doradca A' ds. nauk Scistych)
i Thalia Chatzigiannoglou (doradca B' ds. jezykéw obcych),
Instytut Polityki Oswiatowe;j

WEGRY

Biuro Eurydice

Wiadze Os$wiatowe

ul. Marosa 19-21.

1122 Budapeszt

Wkiad biura: R6za Szabd (ekspert, Kuratorium O$wiaty);
Sara Hatony (NU)

ISLANDIA

Biuro Eurydice

Ministerstwo Edukac;ji
Vikurhvarf 3

203 Kopavogur

Wktad biura: Hulda Skogland

IRLANDIA

Biuro Eurydice

Department of Education and Skills

International Section

Marlborough Street

Dublin 1 - DO1 RC96

Wktad biura: Maria Lorigan i Padraig MacFhlannchadha
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Biuro Eurydice

Agencja Rozwoju Edukacji
Valnu street 1 (5th floor)
1050 Ryga

Wktad biura: Rita Kursite

LIECHTENSTEIN

Informationsstelle Eurydice

Schulamt des Furstentums Liechtenstein

Austrasse 79

Postfach 684

9490 Vaduz

Wktad biura: Belgin Amann, Biuro Eurydice, Biuro Edukacji
Liechtensteinu; Barbara Ospelt-Geiger, ekspert, Biuro
Edukac;ji Liechtensteinu

LITWA

Biuro Eurydice

Narodowa Agencja ds. Edukacji

K. Kalinausko Street 7

03107 Wilno

Wktad biura: Eglé Petroniené i Beata Valungeviciené
(eksperci zewnetrzni)

LUKSEMBURG

Unité nationale d’Eurydice

ANEFORE ASBL

eduPdle Walferdange

Batiment 03 - étage 01

Route de Diekirch

7220 Walferdange

Whkiad biura: Claude Sevenig (Ministére de I'Education
nationale, de 'Enfance et de la Jeunesse (MENJE) - Service
des relations internationales), Nevena Zhelyazkova (MENJE
- Service de coordination de la recherche et de I'innovation
pédagogiques et technologiques (SCRIPT) - Division du
traitement de données sur la qualité de I'encadrement et de
I'offre scolaire et éducative) i Annick Bartocci (MENJE -
Service de I'enseignement secondaire ES)

MALTA

Ministry for Education, Sport, Youth, Research and
Innovation

Great Siege Road

Floriana VLT 2000

Wktad biura: Jeannine Vassallo

CZARNOGORA

Biuro Eurydice

Vaka Djurovica bb

81000 Podgorica

Wkiad biura: Divna Paljevic z Centrum Egzaminacyjnego
i Fadila Kajevic z Biura Ustug Edukacyjnych
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HOLANDIA

SLOWACJA

Eurydice Nederland

Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap
Directie Internationaal Beleid

Rijnstraat 50

2500 BJ Den Haag

Wktad biura: opracowanie zespotowe

Biuro Eurydice

Stowackie Akademickie Stowarzyszenie na rzecz
Wspotpracy Miedzynarodowej

Krizkova 9

811 04 Bratislava

Whkiad biura: Marta Curajova

MACEDONIA POLNOCNA

SLOWENIA

Narodowa Agencja ds. Europejskich Programow
Edukacyjnych i Mobilnosci

Boulevard Kuzman Josifovski Pitu, No. 17

1000 Skopje

Wkiad biura: opracowanie zespotowe

NORWEGIA

Biuro Eurydice

Dyrekcja ds. Szkolnictwa Wyzszego i Umiejetnosci
Postboks 1093

5809 Bergen

Wkiad biura: opracowanie zespotowe

POLSKA

Polskie Biuro Eurydice

Fundacja Rozwoju Systemu Edukac;ji

Aleje Jerozolimskie 142A

02-305 Warszawa

Wktad biura: Beata Ptatos-Zieliniska; eksperci krajowi: Agata
Gajewska-Dyszkiewicz, Katarzyna Paczuska (Instytut Badan
Edukacyjnych)

PORTUGALIA

Biuro Eurydice

Dyrekcja Generalna ds. Edukacji i Nauki Statystyki

Av. 24 de Julho, 134

1399-054 Lizbona

Wktad biura: Isabel Almeida i Margarida Leandro we
wspotpracy z Dyrekcjg Generalng ds. Edukaciji; eksperci
zewnetrzni: Helena Peralta i Joana Viana (Instytut Edukaciji
— Uniwersytet Lizbonski)

RUMUNIA

Biuro Eurydice

Narodowa Agencja Programoéw Wspdlnotowych w dziedzinie
Edukaciji i Szkolen Zawodowych

Universitatea Politehnica Bucuresti

Biblioteca Centrala

Splaiul Independentei, nr. 313

Sector 6

060042 Bucuresti

Wkiad biura: Veronica-Gabriela Chirea, we wspotpracy

z ekspertami: Manuela Delia Anghel (Ministerstwo Edukaciji),
Rodica Diana Cherciu (Ministerstwo Edukacji) i Ciprian
Fartusnic (Krajowe Centrum Polityki Oswiatowej i Ewaluaciji
w Edukacji — Jednostka Badawcza ds. Edukac;ji)

SERBIA

Biuro Eurydice Serbia

Fundacja Tempus

Zabljacka 12

11000 Belgrad

Wkfad biura: opracowanie zespotowe
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Ministerstwo Edukacji, Nauki i Sportu
Ministrstvo za izobrazevanje, znanost in sport
Departament Rozwoju i Jakosci Edukacji
Eurydice Stowenia

Masarykova 16

1000 Ljubljana

Whkiad biura: Sasa Ambrozi¢ Deleja

HISZPANIA

Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEE)

Ministerio de Educacién y Formacion Profesional

Paseo del Prado 28

28014 Madrid

Wktad biura: Eva Alcayde Garcia, Juan Mesonero Gémez

i Jaime Vaquero Jiménez.

Whkiad wspolnot autonomicznych/miast: Manuel Saez
Fernandez (Andaluzja); José Calvo Dombén i Oscar
Sanchez Estella (Aragonia); Carlos Duque Gémez (Wyspy
Kanaryjskie); Maria Pilar Martin Garcia i Clara Sancho
Ramos (Kastylia i Ledn); Maria Isabel Rodriguez Martin
(Kastylia-La Mancha); Montserrat Montagut Montagut
(Katalonia); Roberto Romero Navarro (Comunidat
Valenciana); Maria Guadalupe Donoso Morcillo i Myriam
Garcia Sanchez (Estremadura); lvan Mira Fernandez
(Galicja); David Cervera Olivares i Gretchen Dobrott Bernard
(C. de Madrid); Cristina Landa Gil (C.F. de Navarra); Maite
Ruiz Lépez (Pais Vasco); Antonio Coronil Rodriguez (Ceuta)

SZWECJA

Biuro Eurydice

Universitets- och hogskoleradet/

Szwedzka Rada ds. Szkolnictwa Wyzszego
Box 4030

171 04 Solna

Wktad biura: opracowanie zespotowe

SZWAJCARIA

Biuro Eurydice

Szwajcarska Konferencja Ministerstw Edukacji (EDK)
Speichergasse 6

3001 Bern

Wktad biura: Alexander Gerlings

TURCJA

Biuro Eurydice

MEB, Strateji Gelistirme Bagskanligi (SGB)

Eurydice Turkiye Birimi, Merkez Bina 4. Kat

B-Blok Bakanliklar

06648 Ankara

Whkiad biura: Osman Yildirnm Ugur; ekspert: Prof. Dr. Cem
Balcikanli












